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APRESENTACA0

Em nossas vidas nascemos, crescemos, relacionamo-nos com sujeitos diversos;
em cada fase temos contatos com saberes, de inUmeras origens. Esta aquisicdo de
saberes esta intimamente ligada ao significado que, nés educadores, conseguimos dar
ao conhecimento mediado — para ultrapassarmos os limites desta emisséo, fazendo
com que nossos educandos na mediagcédo do saber escolar encontrem a aprendizagem
significativa.

Acredito que a educacado, se ndo a Unica saida, € a mais consciente, para que
todos compreendam sua importancia como cidaddao na sociedade e a partir deste
conceber — se “cidadao”, tenham éxito no enfrentamento com o mundo que o cerca.
Alguns enfrentam o mundo de forma consciente, dedicada, autbnoma e, com sucesso,
transformam a si e seu meio, outros ja ndo conseguem vislumbrar a grandeza de fazer
parte das transformacdes sociais.

E com o objetivo que os filhos dos municipes de Matinhos sejam atores
envolvidos na transformacdo do pensamento social, que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Matinhos pensa um documento, elaborado a partir de reflexdes das
Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, em que une esforcos para a
contextualizacdo de saberes nas diversas areas e aspectos da educacdo como um
todo.

Este, tem como ponto de partida, a analise complexa das articulacbes dos
conteudos com a pratica social, e tem objetivo uma composicao que parte do principio
e das concepgbes dos fundamentos tedrico-filoséficos, metodoldgicos para uma

construgdo critica do curriculo.



A insercdo deste documento em nossas escolas viabilizara a constituicdo
processual de uma pedagogia que preconiza, nas relacdes aluno/professor, o
enfrentamento da realidade em que vivemos com a ciéncia, os saberes. Assim, torna —
se importante dizer que, todos serdo atores envolvidos na transformagao para um novo
pensamento.

Para finalizar, aproprio-me do pensamento de Jodo Guimaraes Rosa, para dar
significado e consolidar a construgcdo das Diretrizes Curriculares Municipais, que
marcam um novo tempo na historia da Educacdo do Municipio de Matinhos.

“... Mire e veja. O mais importante e bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas nao estao

sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam e

desafinam. Verdade maior é o que a vida nos ensinou” (Jodo Guimaraes Rosa).

Eduardo Fofonca

Secretario Municipal de Educacéao, Esporte e Cultura



INTRODUCAO

A Educacéo Infantil, no Brasil, & reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional como a primeira etapa da Educacdo Bésica. A legislacdo expressa
a necessidade de as criancas terem tempo e espaco fisico que propiciem condi¢cfes
educativas, estimuladoras de suas capacidades e potencialidades. Os pilares da
Educacédo Infantil, que buscam acompanhar as criancas e propiciar estratégias para
seu desenvolvimento integral, organizam-se em trés aspectos fundamentais: cuidar,
educar e brincar.

Neste sentido, a escola torna-se um espaco de trocas e de constru¢des coletivas
definidas na filosofia, na concepcao de gestdo e nos principios educativos implicitos no
projeto pedagdgico assumido pela comunidade escolar. Portanto, temos como objetivo
elaborar um documento Unico, que desenvolva apontamentos importantes para a
crianca de zero a seis anos, numa educacdo de qualidade e para todos. O maior
investimento, neste trabalho, sera a escolha coerente do curriculo base, a formacéao e
motivacdo dos profissionais que trabalham nesta etapa da educacao basica.

Partindo dessas premissas, seguiremos a orientacdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), construindo as nossas proprias Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educacédo Infantil, para que haja uma organizacdo dos CMEIls, atendendo as
criancas gue na educacéo infantil ddo seus primeiros passos na relacdo com os outros

e com o0 mundo de saberes.



Pedagogia Historico — Critica ou Critica Social dos Conteudos

Na tentativa de apresentar a Pedagogia Historico — Critica (PHC), Saviani acredita
que uma teoria pedagodgica é critica se levando em conta os determinantes sociais da
educacdo. Essa pedagogia foi criada para dar aos educadores de esquerda alguma
perspectiva, para lhes oferecer uma alternativa. Ela parte do pressuposto de que é
viavel, mesmo numa sociedade capitalista, uma educacdo que nao seja,
necessariamente, reprodutora da situacdo vigente, mas adequada aos interesses da
maioria, aos interesses daguele grande contingente da sociedade brasileira, explorado
pela classe dominante, nela a educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo

contribuir para a sua propria transformacao de realidades.

A educacao, nesse conceito, € a transmissao do saber, o conteudo da educacao
€ o saber, que é preciso transmitir aos que estdo sendo educados. O “saber” aqui
considera como conteudo da educacao o chamado “saber da elite”, o professor, é
preciso que realmente domine o saber da classe dominante, para poder transmiti-lo as
classes dominadas, dai a importancia do papel da escola, em sua especificidade de

instituicdo destinado ao ensino publico de qualidade e igualitario.

Esta abordagem privilegia o processo, o método e, consequentemente, a
aprendizagem do aluno. N&do se pode desprezar o método, da mesma forma que é
impossivel ensinar método sem contetdo, o ensino do conteddo envolve o método,
mas esse somente € importante porque torna-se um método de investigagéo. “Saber é
um dos meios de producdo, a Educacao é a transmissao do saber”, mas para controlar
esse processo de transmissao € preciso saber, visto que esse ndo é algo que possa

ser tomado pela forga.



Relevancias da Tendéncia Histérico-Critica ou Critico Social dos Contelidos

Manifestacéo da Préatica — Pedagogia no Brasil

e Marco teorico 1979;

e A pratica pedagdgica propde uma interacdo entre conteudo e realidade concreta,
visando a transformacgéo da sociedade (acdo compreensao-agao);

e Enfoque no contetldo como producéo histérico-social de todos os homens;

e Superacédo das visfes nado-criticas e critico reprodutivistas da educacéao.

Papel da Escola

e Valorizacdo da escola como espaco social responsavel pela apropriacdo do
saber universal;

e Socializacdo do saber elaborado as camadas populares, entendendo a
apropriacdo critica e historica do conhecimento enquanto instrumento de
compreensao da realidade social e atuacdo critica e democratica para a

transformacao desta realidade.

Funcao da Avaliacéo

e Prética emancipadora,;
e Funcao diagnostica (permanente e continua): configura-se como um meio de

obter informacdes necessarias sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica



para a intervencao/reformulacdo desta pratica pedagodgica e dos processos de
aprendizagem;

e Pressupde tomada de decisao;

Relacao Professor-aluno

e Relacgéao interativa entre professor e aluno, em que ambos sao sujeitos ativos;

e Professor e aluno sdo seres concretos (sdcio-historicos), situados numa classe
social — sintese de multiplas determinacdes;

e Professor é autoridade competente, direciona o processo pedagadgico, interfere e
cria condicdbes necessarias a apropriacdo do conhecimento, enquanto

especificidade da relacdo pedagdgica.

Técnicas de Ensino

e Debates e discussoes;

e Leituras multiplas;

e Aula expositivo-dialogada;

e Trabalhos individuais e trabalhos em grupo, com elaboracdo de sinteses

integradoras.

Método de Ensino

Método da Pratica Social
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Pressupostos do Método

e Decorre das relacdes estabelecidas entre conteido — método e concepcao de
mundo;

e Confronta os saberes trazidos pelo aluno com o saber elaborado, na perspectiva
da apropriacdo de uma concepcdo cientificof/filoséfica da realidade social,
mediada pelo professor;

e Incorpora a dialética como método de intervencéo nesta realidade;

e Fundamenta-se no materialismo histérico: ciéncia que estuda os modos de
producéo;

e A relacao de indissociabilidade entre forma e contetdo pressupde a socializagdo
do saber produzido pelos homens;

e Os fins a serem atingidos € que determinam os métodos e processos de ensino-
aprendizagem;

e Busca coeréncia com os fundamentos da Pedagogia, entendida como processo
através o qual o homem se humaniza (se torna plenamente humano);

e A pratica é fundamento do critério de verdade e da finalidade da teoria;

e Incorpora o procedimento historico como determinante da totalidade social;

e E na mediacdo entre o pensamento e o objeto (enquanto o pensamento busca

apropriar-se do objeto) que desenvolve-se o método.

Passos do Método:

e Prética Social (ponto de partida): perceber e denotar, identificar o objeto da

aprendizagem;

11



Problematizacdo: momento para detectar as questdes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social, e que conhecimentos sdo necessarios a
serem dominados;

Instrumentalizacdo: apropriagdo das ferramentas culturais necessarias a luta
social;

Catarse: tomada de consciéncia;

Pratica Social (ponto de chegada): retorno a préatica social, com o saber concreto

pensando para atuar e transformar as relagdes de producéo — viséo sintética.

12



1. PRESSUPOSTOS TEORICOS - FILOSOFICOS

1.1CONCEPCOES DE INFANCIA E DE CRIANCA

A criangca é um ser que neste processo, precisa ser crianca, ter tempo para
brincar, tempo para poder ser compreendida como um ser complexo e contextualizado
frente a realidade em que vive. Reafirma-se, assim, a concep¢do de crianga como
cidadd, como sujeito historico, criador de cultura, devendo sua fase na educacéo
infantil ter o mesmo nivel de qualidade que se exige para as demais etapas da
educacao basica.

Hoje, especialmente nas sociedades ocidentais, a infancia € entendida como um
tempo na formacdo do ser humano, diferente da idade adulta. Contudo, sabemos que
muitas criangas ndo conseguem usufruir destes direitos, por viverem em situacfes
adversas, de pobreza e/ou violéncia.

Nem toda crianca usufrui sua infancia, mas é nas brincadeiras que a crianca
reflete a sua realidade, adquire e desenvolve conhecimentos e pensamento, por meio
da analise das situacdes; mesmo quando brinca sozinha, age fisicamente e interage
verbalmente, reflete sobre a realidade, transformando-a ativamente, criando,
inventando, combina realidade e fantasia, introduzindo na brincadeira a ficcao.
Também é com a atividade ludica e do jogo que a crianga forma conceitos, seleciona
idéias, estabelece relagbes logicas, integra, faz estimativas compativeis com o seu
crescimento fisico e o que é fundamental, a crianca vai socializando-se.

Ainda pode-se considerar como fatores que promovem a aprendizagem, o
desenvolvimento e a capacidade de se relacionar nas criancas de 0 a 06 anos, as

experiéncias diferenciadas criativas que permitem as muitas manifestacdes das
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criangas, sejam elas corporais, verbais, artisticas, ludicas ou culturais. Na perspectiva
da Pedagogia Historico-Critica, na Educacédo Infantil, as criangas devem ser o centro
do trabalho educativo, considerando as suas necessidades e seus interesses aliados

aos aspectos do contexto sociocultural em que estéo inseridas.

1.2 CONCEPCOES: CUIDAR E EDUCAR

Durante alguns anos, as Secretarias de Assisténcia Social estabeleceram as
legislagbes que legalizavam o funcionamento das creches, no entanto, a Constituicdo
Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional de 9394/1996 deram um novo carater ao atendimento, e as
creches passaram aos poucos, para a responsabilidade das Secretarias da Educacéo,
perdendo entdo, o carater assistencialista, e passando a assumir o papel educacional.
Outro fato importante a ressaltar foi a transferéncia do direito a creche: o que antes era
direito dos pais passou a se consolidar como direito fundamental das criancas.

Por isso, na Educacao Infantil, ficou clara a necessidade da construcdo de uma
Proposta Pedagdgica centrada na crianca e no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, que considerasse, ndo s6 os educadores, mas também os familiares
participantes do processo educativo.

Assim, educar e cuidar sdo acdes que devem ser planejadas, sistematizadas,
organizadas em gestos, compartilhadas entre criancas, educadores e pais. Nesse
contexto, € necessario que haja constante dialogo entre as diferentes culturas que
circulam no interior dos CMEIs para que o cuidar/educar sejam processos

complementares e indissociaveis, que tenham como objetivos fundamentais a

autonomia fisica, intelectual e emocional dos educandos.
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Num sentido mais amplo cuidar e educar envolve a preocupagcdo com a
organizacdo e o processo de apropriacdo do tempo e espaco, com a escolha dos
materiais, com as manifestagfes infantis e o trabalho com as familias. Afinal, os pais
tém o direito de acompanhar o que est4d acontecendo com seus filhos e de

compreender as praticas desenvolvidas no &mbito escolar.

1.30 PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O processo de aprendizagem da crianca é um fator relevante em todos os
aspectos, pois € preciso que se tenha um desenvolvimento integral, ou seja, social,
afetivo, cognitivo, por isso € fundamental que se possa oferecer condi¢des a crianca de
ter um desenvolvimento sdécio-afetivo adequado e desenvolver também a sua
capacidade de aprendizagem, respeitando os limites de cada idade.

Sendo assim, a educacdo deve comecar desde cedo, ainda que o elo exista
entre professor e aluno para que possa existir um processo de aprendizagem. A leitura
frequente de historias para criancas é, sem davida, a principal e indispensavel atividade
de letramento na educacao infantil.

Do mesmo modo, atividades de letramento com a escrita podem e devem ter
presenca freqlente. S&o inUmeras as situacbes que podem ser aproveitadas para que
as criangas percebam a funcéo da escrita para fins diversos e a utilizem em préticas de
interacdo social, no entanto o relacionamento entre o educador e a crianga deve ser de
amizade, de respeito mutuo, de troca de solidariedade. Em suma, a pratica pedagodgica

deve sempre prezar o bem estar do educando.
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2. MEDIACAO E METODOLOGIA

2.1 A QUESTAO DO METODO — CAMINHOS DA APRENDIZAGEM

A crianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Sua integracao neste nivel, notoria no Plano Nacional de Educacéo, deu-se
devido a relacdo de reciprocidade entre as areas do conhecimento, em que é preciso
gue cada uma supere suas especificidades e limitacbes para absorver as contribuicbes
dos conteudos e o professor que precisa ser sensivel a identificar pontos comuns do
conhecimento para criar situacdes que estimulem o educando a ser sujeito importante
na construcdo do saber.

O Referencial Nacional para Educacdo Infantil abre espaco para que o0s
contetdos sejam trabalhados em ambitos gerais, processados de forma integrada e
global fazendo inter-relagdes entre os diferentes eixos a serem desenvolvidos com a
crianga; eixos estes fundamentais ao seu desenvolvimento. Esse encaminhamento se
deu por meio do Conselho Nacional da Educacédo, pela Lei de Diretrizes e Bases
Educacionais para a Educacéao Infantil, em 07 de abril de 1999.

E fundamental hoje, o apoio de educadores também atualizados e que estejam
preparados para administrar suas atividades dentro do enfoque com a
interdisciplinaridade, inteligéncia mdultipla e formacdo de competéncias, por isso, 0
educador é responsavel pelo desenvolvimento da identidade e autonomia de seus
alunos, sempre sem esquecer da primordial importancia da familia, que intervém
favoravelmente, integrando-se a “missao” de educador. A participacdo da familia nas
instituicbes de Educacédo Infantil deveria ocorrer em todos 0s niveis e instancias de

deciséao. Isso representa um direito da familia e uma necessidade da Escola.
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2.2 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Avaliar vai além de olharmos para criangas como seres meramente observados,
ou seja, a intencdo pedagdgica avaliativa dard condigcbes para o professor criar
objetivos e planejar atividades adequadas, dando assim um real ponto de partida para
esta observagdo. Para tanto, torna-se clara a necessidade de se construir
conhecimentos e reflexdes por parte de educadores acerca do processo avaliativo.

A avaliacdo se destina a obter informacfes e subsidios capazes de favorecer o
desenvolvimento das criancas e ampliacdo de seus conhecimentos. Nesse sentido,
avaliar ndo é apenas medir, comparar ou julgar. E muito mais do que isso, a avaliacio
apresenta uma importancia social e politica fundamental no fazer educativo.

A L.D.B. da Educacao, 9394/96, na secéo I, referente a Educacao Infantil, artigo
31, preconiza que a avaliacao far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promoc¢des, mesmo para 0 acesso a0 ensino
fundamental. Portifélio, dossié, relatérios descritivos de avaliacdo, todas essas
nomenclaturas se referem, no sentido basico a aprendizagem do aluno que ajuda
o educador, os proprios alunos e as familias uma visédo evolutiva do processo.

E importante que a cada dia, seja feito pelo menos um registro, pois isso
possibilita ao educador e ao aluno um retrato dos passos percorridos na
construcdo das aprendizagens. Essa forma de registrar, diariamente, a caminhada
do aluno tem o objetivo de mostrar a importancia de cada aula, de cada passo, como
uma situacao de aprendizagem.

A avaliacdo deve permitir que as proprias criancas acompanhem suas
conquistas, dificuldades e possibilidades, ao longo de seu processo de

desenvolvimento e constru¢cdo do conhecimento.
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Portanto, o processo avaliativo da criangca deve ser coletivo, cooperativo e
solidario, que busque a ampliagdo permanente da qualidade de ensino, num ambiente

gue se preocupe com o conhecimento, na busca efetiva por uma vida mais feliz.
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3. PROPOSTA CURRICULAR

3.1 BERCARIO: 06 MESES A 1 ANO E 11 MESES

A distribuicdo das turmas na Educacdo Infantii € disposta de forma bem
diferenciada das turmas do Ensino Fundamental. Para melhor entender a dindmica, em

anexo é mostrado em forma de organograma.

Bercario: 06 meses al ano e 11 meses

No primeiro ano de vida do bebé, serda uma fase totalmente egocéntrica, pois o
mesmo sente ser o centro do mundo. Trabalhar sua identidade em relacdo ao seu
mundo novo (familia, escola e rotina), € o que contribui para um processo de
percepcdo e experiéncias nos primeiros meses da infancia, caracterizadas pela
satisfacdo que produzem as vivéncias tateis, visuais e auditivas.

Os estimulos apresentados sédo regulares e gradativos, isto €, deverdo ser
oferecidos em quantidade e qualidade na oportunidade certa, de forma simples e
natural, ou seja, “brincar de acdes”. A experiéncia do mundo, nesta fase, é
essencialmente sensoria e motora, uma experiéncia do momento do préprio corpo e do
manuseio de objetos. Neste contexto, deve-se oportunizar um aprendizado que abranja
todos os sentidos e que integre essas experiéncias na prépria atividade.

Aproveita-se a curiosidade, o interesse e a necessidade de experimentar novas
experiéncias, permitindo que a crianga vivencie o0 novo mundo a sua volta de forma
organizada, fazendo com que desfrute das atividades que s&o direcionadas

exclusivamente para ela e assim sutilmente, introduzir a rotina que Ihe dara seguranca
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e diminuir sua ansiedade. A questao familia, escola e rotina sao vistas como fatores
determinantes nesse momento, pois na adaptacao, integracéo, socializacao garantindo

uma infancia “Feliz e Segura”.

3.1.1 ADAPTACAO

E importante que os pais participem do periodo de adaptacéo do seu filho. Pode-
se combinar com o CMEI, um horario de entrada e saida especial, permitindo que o
bebé se familiarize com as educadoras e com 0 novo ambiente, quando isso se fizer
necessario. Para auxiliar na adaptacdo do bebé, pode-se levar os brinquedos
preferidos dele. Para as maes que amamentam deve-se combinar com o CMEI os
horarios que poderdo amamentar a crianca. Os pais devem perguntar como acontece 0
momento da alimentacdo, do sono e do brincar de seu filho. Durante esse periodo, €
importante que haja flexibilidade entre a instituicdo e os pais, para que o bebé possa
manter a mesma rotina que tem em casa e, gradativamente, participem da rotina do
CMEL.

A partir do sexto més, os bebés comecam a reconhecer os pais e, por volta do
oitavo més, podem estranhar outras pessoas. O ideal € que a adaptacdo seja feita
antes do sexto més ou depois do nono més.

Nas instituicbes ha espacos de acolhimento, um servico de apoio aos pais
guando iniciam a fase de adaptacdo. Também se disponibiliza psicélogos, através da
Secretaria da Educacdo, que os auxiliam neste momento tdo dificil da separacéo,

guando ha necessidade.
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3.1.2 PROPOSTA DE ESTIMULACAO PARA O BERCARIO

Seis meses

Desenvolvimento

O bebé ja vira totalmente a cabeca para localizar a origem de um barulho ou
procurar um objeto que caiu de suas maos. Também ja estica os bracinhos para
ganhar colo e segura a mamadeira com as duas maos, embora ainda ndo consiga leva-
la a boca. Ele comeca a fazer isso quando associa a habilidade motora a capacidade
de acompanhar com os olhos 0os movimentos que vé as pessoas fazerem com as
maos.

Nessa idade os bebés tendem a chamar a atencdo das pessoas. Alguns bebés
podem estranhar um pouco, mas para a maioria deles, basta qualquer pessoa se
aproximar com um grande sorriso nos labios que jA se torna um amigo
instantaneamente. Eles também aprendem que seu comportamento, tanto o bom
guanto o mal, chama sempre a atencao do adulto.

Se ele nao esta recebendo atencao, vai fazer qualquer coisa para obté-la. Agora
seu repertdrio comecga a variar mais, ele ndo chama atencdo apenas chorando, mas

jogando objetos no chéo, rolando, gritando e, cada vez mais, de forma diferente.

Caracteristicas

O bebé percebe que tem mais autonomia e passa a nao colaborar em atividades

como trocar a fralda. Deixa de mamar apenas o leite materno e comeg¢am as primeiras
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papinhas. Nesta fase, o bebé vé e ouve quase igual a vocé. Enxerga como um adulto,
em visao tridimensional. Pode balbuciar mama e papa, mas sem associar significado a
eles. Sua habilidade de comunicagdo também estd se expandindo rapidamente. Sua
linguagem de bebé esta ficando cada vez melhor.

Quando ele estiver com vontade de falar simplesmente deve-se parar e dar
atencdo como se vocé estivesse entendendo o que ele esta querendo dizer. O bebé
também entende as tonalidades de voz e pode reconhecer quando o adulto estiver

bravo.

Sugestdes de atividades:

e Esticar os cotovelos com o bebé de brucos;

e Colocar o bebé sentado com leve apoio;

e Dar um brinquedo para que a crianca passe de uma mao para a outra;

e Oferecer brinquedo para a crianca, quando ja estiver segurando um , e verificar se
ela soltara e pegara o outro brinquedo;

e Esconder brinquedos embaixo de um pano para que ela o procure;

e Colocar uma fralda na cabeca ou se esconder para que a crianga o encontre;

e Colocar a crianca frente ao espelho e a fazer desaparecer;

e Sentar e brincar de “serra-serra”;

e [Fazer com que a crianca busque brinquedos arrastando-se.
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Sete meses

Desenvolvimento

O bebé comeca a entender o significado de algumas palavras, como o “nao”.
Senta-se com certo equilibrio e mostra determinacdo querendo brinquedos que estédo
fora de seu alcance, tentando agarrd-los com as maos. Provavelmente o bebé ja
mostra sinais de denticdo. Bater palmas também pode ser um novo talento. Ele vai
tomar 4gua em um copo apropriado para a sua idade (com sua ajuda).

Nesta fase nota-se que o barulho a volta do bebé vai aumentar
significativamente. Nao s6 porque ele gosta de conversar, mas porque esta explorando
0 mundo e se diverte um bocado com 0s sons que cada objeto produz ao cair, ao ser

arrastado ou esfregado no chéo.

Caracteristicas

Quase todos os bebés gostam de observar figuras em livros, carros na rua,
pessoas em fotos. Gostam de identificar sons familiares e localiza-los (chocalhos,
mobiles, cornetas, outros).

Aparecem os primeiros dentes, em geral o0s incisivos centrais e inferiores, como
resultado o bebé pode ficar com as bochechas vermelhas, gengivas inchadas, babas e,
as vezes fica irritado. Deve-se oferecer pedacos de pdo amanhecido ou frutas geladas
para morder. Mordedores com liquido devem ser evitados depois que 0s primeiros

dentinhos nascem.
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Sugestdes de atividades:

e Brincar de dentro e fora em uma caixa de papeldo (entrar e sair, sentar, jogar
brinquedos dentro e fora, etc.);

e Fazer caretas para o bebé imitar;

e Dar dois brinquedos para a crianca bater um no outro;

e Segurar o bebé em pé, estimular o pula-pula;

e Dar biscoito, frutas para comer com a méo.

Qito meses

Desenvolvimento

O brinquedo é o mundo do bebé. Brinca de soltad-los no chao, esperando que o

educador os pegue de volta. Procura o brinquedo sumido atrds dos méveis. Diverte-se

ao conseguir atira-los longe. Esta desenvolvendo a nogéo de espaco.

Caracteristicas

Nesta fase o bebé emite uma série de sons, presta atencdo, tenta imitar os

adultos e, reconhece o préprio nome quando chamado. Ao ver alguém chorando pode

comecar a chorar também. E, se ensinado, comeca a abracar e mandar beijos.

Sugestdes de atividades:

e Colocar o bebé sentado, para brincar;
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e Colocar o bebé sentado de lado, de forma a facilitar passar para a posicao sentado
sozinho;

e Colocar brinquedos a sua frente a fim de motiva-lo a alcancar os mesmos;

e Brincar com caixas grandes de brinquedos;

e Mostrar para o bebé um brinquedo grande, em seguida esconder atrds das costas
e pedir a ele que o procure;

e Dar uma xicara de plastico e uma colher em sua méo para brincar;

e Dar argolas grandes para enfiar num cordao;

e Beijar 0 bebé e dar o seu rosto para ele beijar.

Nove meses

Desenvolvimento

Juntando o polegar ao indicador, os dedos funcionam como pinca para pegar

pequenos objetos. E uma evolucdo tdo importante quanto a primeira palavra ou o

primeiro passo. Provavelmente ele jA consiga engatinhar subindo escadas, se move

segurando em moveis e anda com dificuldade mesmo com a ajuda de alguém.

Caracteristicas

Nesta fase o bebé bate palmas e déa tchau, balbucia constantemente para ouvir a

prépria voz e se diverte quando imita sons como tossir, por exemplo. Com esta idade, o

bebé adora por objetos menores dentro de potes e faz isso sempre que tem
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oportunidades. Também gosta de brinquedos com partes méveis, como portas que
abrem e fecham, rodas de carrinhos e pequenos volantes.

O bebé ouve de tudo desde que nasce, mas s6 neste momento € que as
palavras comecam a fazer sentido. Pode entender varios comandos, porém,
compreende o que o adulto esta dizendo mais pelo seu tom de voz do que pelas
palavras que usa. S6 mais alguns meses e ele ja estardo falando, por isso, quanto mais
o adulto falar com ele, mais aprendera o valor da comunicacgéo, entende plenamente o

significado da palavra n&o, mas n&o obedece.

Sugestdes de atividades:

e Estimular a crianca a engatinhar jogando uma bola para ir buscé-la;
e Dar um brinquedo com cordinha, para que puxe e levante;

e Esconder um brinquedo na méao para que o procure;

e Dar brinquedos com furinhos para enfiar o dedo;

e Dar biscoitos para que tente comer sozinho;

e Dar potinhos para colocar a tampa.

Dez meses

Desenvolvimento

O bebé estd aprendendo a se expressar, e para tal, usa o dedo indicador

mostrando o que deseja. Comeca a entender 0os conceitos: aqui, la, dentro, fora, para

cima e para baixo. Para ser atendido recorre a palavra da. Os dedinhos se tornam cada
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vez mais ageis, tudo o que passa na sua frente, procura pegar levando a boca, deve-se

ficar atento para ele ndo engolir o que nao deve.

Caracteristicas

Sente ciimes das pessoas que gosta e pode chorar se outra crianga ficar em seu
colo. Também entende quando os adultos desaprovam seu comportamento.

Deve-se ter muita paciéncia, porque nesta fase, ele comeca a testar os proprios
limites. Pode ser muito sociavel, sorrindo para todas as pessoas que conhece e
também para estranhos, ou sendo mais retraido, escondendo o rosto por timidez se

algum estranho tentar fazer contato.

Sugestdes de atividades:

e Deixar a crianca engatinhar livremente;

e Ensinar a crianca a dar “tchau”;

e Estimular a crianca a falar frente ao espelho;

e Pedir “da o brinquedo”, estender a mao e esperar a crianga entrega-lo;
e Perguntar: “Onde esta o brinquedo?” “Onde esta o bebé?”;

e Dar caixas e potes para a crianca encher e tirar objetos.
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Onze meses

Desenvolvimento

O bebé se prepara para andar. Tenta ficar em pé, encostando-se as paredes e
anda, desde que apoiado em mdveis ou arrastando cadeiras. Hora de proteger as

guinas e remover 0s objetos mais leves ou perigosos.

Caracteristicas

Nesta fase, seu senso de humor se revela. Adora gracejos, mas reage com
irritacdo quando contrariado. Se tiver irmaos, vai querer ficar junto deles, no entanto,
isso ndo quer dizer que va dividir os brinquedos.

Ao trocar de roupa, ele ja ajuda, esticando o bracinho, dobrando ou esticando a
perninha. Na hora das refei¢cdes, vai querer comer sozinho. Primeiro, usando as méos
e, logo mais, com a colherinha. Deve-se oferecer a ele uma colher para que possa se

familiarizar com o uso de talheres.

Sugestdes de atividades:

e Colocar objetos em cima da cadeira para a crianca alcancar;

e Jogar bola quando a crianca estiver sentada;

e Deixar a crianca encher e tirar de uma caixa os brinquedos, para que perceba
guando esta cheia ou vazia;

e Dar carrinhos para a crianga empurratr;

e Colocar potes para empilhar;
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e Oferecer uma colher para a crianga segurar na hora da refeicéo;

e Deixar a crianga brincar na agua na hora do banho.

Doze meses

Desenvolvimento

O bebé deve estar andando ou quase. No comeco, anda com o0s bracos abertos
para se equilibrar melhor. Nao parece demonstrar cansac¢o, mas tende a dormir melhor
a noite depois de um dia de tanto movimento.

Conseguir empilhar objetos € um indicador fundamental do desenvolvimento
motor. Depois de perceber que os objetos podem ser movimentados, o bebé aprende

gue eles apdiam-se uns sobre 0s outros.

Caracteristicas

A sociabilidade estd aumentando. O bebé pode até dar beijinhos e odeia ficar
sozinho. Precisa de presenca do adulto para se sentir seguro. Seu poder de

compreensao continua sendo maior que sua capacidade de falar.

Sugestdes de atividades:

e Facilitar o andar, segurando a crianca pelas maos;
e Oferecer diversas caixas, de diversos tamanhos e pedir que encaixe uma dentro da
outra;

e Pegar com os dedos das maos bolachas picadas;
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e Dar prendedores de roupas para as criancas brincar de prender;
e Deixar que brinque com revistas velhas, pedir que corte e amasse com as maos;
e Deixar o bebé tentar comer sozinho, mesmo que derrame a comida;

e Contar histérias, mostrando figuras.

3.1.3 ORIENTACOES DIDATICAS

Oralidade

A oralidade é marcada pelas trocas alimentares do bebé, que vdo além da
simples resposta as necessidades organicas de fome e sede; é uma troca de amor.

Na alimentacado, o bebé absorve o leite para a sua sobrevivéncia e 0s sinais da
presenca materna, seu desejo, seu olhar, sua voz, indicando satisfacdo. A
especularidade diz respeito ao olhar, que deve ser entendido de forma diferente da
visdo. A visdo é o funcionamento do 6rgédo; o olhar tem a ver com a funcédo psiquica, é
um indicador de presenca, corresponde ao ser visto. O acesso ao especular depende
do reconhecimento da imagem de si, que acontece através de atividades
desenvolvidas na frente do espelho.

A primeira forma de comunicacao do bebé acontece no momento do nascimento
através do choro; choro ouvido como apelo. A partir dai, jA se pode considerar o bebé
um sujeito falante; sua movimentacdo, seus resmungos, seus gritos e seus choros
serdo elementos de comunicacdo e deverdo ser interpretados pelo outro como
demandas a ele dirigidas, para que possam ser interpretadas e respondidas, isso &
muito importante para o desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, através do som e da palavra, se estabelece uma troca entre o educador e
a crianca. E através da voz que o adulto a introduzird no mundo simbdlico da
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linguagem. A aprendizagem da fala se da de forma privilegiada por meio das interagées
gue a crianca estabelece desde que nasce. As diversas situagdes cotidianas nas quais
os adultos falam com a crianca ou perto dela configuram uma situagéo rica que permite
a crianca conhecer e apropriar-se do universo discursivo e dos diversos contextos onde
a linguagem oral é produzida. As conversas com o bebé& nos momentos de banho, de
alimentacao, de troca de fraldas sdo exemplos dessas situacdes. Nesses momentos, o
significado que o adulto atribui ao seu esfor¢co de comunicagéo fornece elementos para
gue ele possa, aos poucos, perceber a fungdo comunicativa da fala e desenvolver sua
capacidade de falar. Os momentos de brincadeiras, as histérias contadas, ouvidas e
representadas, sdo excelentes para a oralidade e asseguram melhor desenvolvimento
emocional, social e cognitivo.

Neste contexto, os bebés estdo entrando em contato com diversas situagoes,
descobrindo o espaco ao seu redor e, consequentemente, construindo a sua

identidade.

Movimento

Os bebés comecam a desenvolver habilidades de ritmo desde muito cedo,
quando s&0 expostos constantemente & masica e ao movimento. E fato dizer que, os
bebés estdo “carregados” com ritmo natural e tudo que nés necessitamos fazer é
estimula-los.

Se o ritmo e o movimento forem constantes na vida do bebé, a habilidade de
expressar-se através do movimento criativo permanecera com ele durante toda sua
vida. Cultivar o amor pela musica e pela danca desencadeara na crianca o habito da

pratica saudavel de atividades fisicas e desenvolvera o interesse pela cultura.
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Trabalhar com a psicomotricidade é fundamental para o desenvolvimento dos
bebés. Para cada etapa € necessario fazer um trabalho especifico.

Fazem parte do planejamento dos profissionais da Educacgé&o Infantil, atividades
psicomotoras realizadas nas rotinas, por exemplo: exercicios feitos com bebés de seis
meses que estimulam a forca e preparam-no para engatinhar e exercicios que
trabalham o equilibrio, para que a crianga consiga ficar em pé e desenvolva a marcha
com correcdo, sem prejudicar joelhos e articulagcdes, além de inameros outros
cuidados.

O educador ainda desenvolve trabalhos ladicos, como as imitacdes de gato,
cachorro, pato etc. Estes contribuem também para a socializacao dos bebés.

Boa parte das descri¢cdes sobre o desenvolvimento infantil refere-se aos atos de
pegar, engatinhar, sugar, andar, correr, saltar, girar, rolar, e assim por diante,
movimentos que se constata em quase todas as criancas. O que se espera é que as
criangas possam, da melhor forma possivel, apresentar em cada periodo de vida uma
boa qualidade de movimentos.

Em relacdo ao seu papel pedagdgico, 0 movimento deve atuar como qualquer
outra area do conhecimento e ndo desintegrado. As habilidades motoras precisam ser
estimuladas, sem duvida, mas deve estar claro quais serdo as consequéncias disso do
ponto de vista cognitivo, social e afetivo.

Sem se tornar uma area auxiliar da outra, a atividade de movimentos precisa
garantir que, de fato, as ac0es fisicas e as noc¢cbes l6gico-matematicas que a crianca

usara nas atividades escolares e fora dela possam se estruturar adequadamente.

32



Mateméatica

As criancas desde bem pequenas, pensam sobre o mundo que as cerca e
procuram compreendé-lo. O trabalho intencional com a matematica contribui para que
elas elaborem e sistematizem conhecimentos. No entanto, & necesséario se ter em
conta as caracteristicas proprias das criancas de cada faixa etaria, suas necessidades,
prioridades e sua forma de conhecer o mundo.

Na pratica, as criancas devem ter uma aproximacdo global com os conteudos.
Nao se trata de trabalho matemético, mas atividades com calendarios, brincadeiras,
histérias, cantigas, musicas que veiculam séries numeéricas e formas, permitindo que
elas desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade acerca da matematica,
adquirindo diferentes maneiras de perceber a realidade, numa pratica educativa
focalizada na construgcdo de um ambiente que atue como educador e que respeite 0s
ritmos individuais no brincar, descobrir, interagir e produzir cultura. Com bebés, a
ocupacédo do espaco, estar em bercos ou circular pelo chdo, sédo nogdes que ajudam
posteriormente a fundamentar a geometria.

A génese do que acontece com bebés é diferente quando eles sdo deixados no
berco, no quadrado, de quando eles podem engatinhar pelo espago. A experiéncia que
a crianca tem em relacdo aos numeros também estrutura um trabalho posterior. As
criangas devem ser estimuladas a estabelecer relagdes.

Uma proposta assim incorpora contextos do mundo real, as experiéncias e a
linguagem natural da crianga no desenvolvimento das no¢bes de matematica, sem
esquecer que a escola deve fazer o aluno ir aléem do que parece saber, deve tentar
compreender como ele pensa, que conhecimentos traz de sua experiéncia de mundo e

fazer as interferéncias no sentido de ampliar suas no¢des matematicas.
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Musica

Tendo em conta os avancos cientificos, psicopedagdgicos e musicais, recorre-se
cada vez mais a Musica para fomentar as potencialidades criadoras e desenvolver
todas as faculdades humanas. A arte musical apresenta grandes vantagens em termos
cognitivos e comportamentais, incrementam o0 raciocinio espago-temporal, o
pensamento l6gico e a aptiddo para a matematica, estimulam a criatividade e o gosto
musical, cria um ambiente calmo, contribui para que a criangca chore menos e seja mais
calma, torna o bebé mais apto para a lingua e a linguagem. E uma experiéncia
cativante do belo nas artes, para a escuta ecoldgica dos sons da natureza. A musica é
um elemento essencial na aprendizagem dos bebés.

As criangas gostam de acompanhar as masicas com movimentos do corpo, tais
como palmas, sapateado, danca, volteios de cabeca etc. E a partir dessa relagéo entre
0 gesto e 0 som que a crianga, ouvindo, cantando, imitando, dancando, constréi seu
conhecimento sobre a musica.

Para as criancas de 0 a 3 anos, o ambiente sonoro, em diferentes e variadas
situacgdes, inicia um processo de musicalidade de forma intuitiva.

E necessario que o adulto cante melodias curtas, cantigas de ninar, que ofereca
brincadeiras cantadas, com rimas, parlendas etc., pois as criancas, nessa fase,
possuem um verdadeiro fascinio por tais atividades e sons.

Mas, a influéncia da musica vai muito além de acalmar ou agitar bebés e
criangas, ela tem o dom de aproximar as pessoas. A crianga que vive em contato com
a musica aprende a conviver melhor com as outras criangas e estabelece um meio de
se comunicar muito mais harmonioso. O estimulo sonoro aumenta as conexdes entre
0s neurdnios e, de acordo com cientistas de todo o mundo, quanto maior a conexao

entre os neurdnios, mais brilhante sera o ser humano.
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Os sons que estimulam os neurdnios dos bebés, mesmo quando ainda estdo no
Gtero materno, sdo muitos, incluindo as conversas que a gestante mantém com o filho,
0s cantos que ela entoa quando acaricia a barriga, além de outros, incluindo a musica
propriamente dita. Tudo o que o bebé experimenta, desde sua concepg¢ao, contribui na
construcéo de seu cérebro. Mas, como tudo na vida, o uso da musica na educagdo da
crianca também deve ser feito com discernimento. Cabe ao educador usar o bom
senso, fugindo dos modismos musicais, oferecendo as criancas tudo o que tem

gualidade.

Artes Visuais

As artes visuais sao linguagens e, portanto, uma forma importante de
comunicacdo humana, este por si s0, justifica sua presenca no contexto de educacao,
e um modo geral, e na Educacdo Infantil. Assim, deve-se permitir que as criancas
possam expressar suas idéias e sentimentos no momento da criagcdo; exprimir o
conhecimento de um objeto, a representacdo mental que ela tem construido dele,
formulando conceitos sobre as producdes expressando o mundo através da arte.

Bons encaminhamentos para fazer a turma evoluir devem incluir o planejamento
das atividades, com ampla gama de materiais e um educador dedicado e observador.

Antes de completar um ano, o bebé ja pode mexer com tinta. Basta que ele sente
sem apoio e segure objetos com firmeza. Deve-se utilizar tintas com corantes atoxicos
como beterraba, cenoura, espinafre. Nesta fase ndo é interessante apresentar escova
de dente como ferramenta de pintura, pois a crianga primeiro precisa conhecé-la em

sua fungdao principal.
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Varias modalidades artisticas sédo trabalhadas na Educacdo Infantil, mas o
desenho se destaca por ter uma importancia no fazer artistico e na construcdo de
outras linguagens visuais.

A fase dos rabiscos e garatujas ja se inicia ao final do 1° ano de vida da crianca;
a repeticdo e exploracdo desses movimentos vao proporcionando a construgao do
conhecimento de si proprio, do mundo e das acdes gréficas. O desenho da crianca
evolui e passa das garatujas para formas mais ordenadas, surgindo os primeiros
simbolos.

Nas atividades com desenhos ou criagBes artisticas as criancas brincam,
surgindo o “faz-de-conta” e verbalizam a respeito de suas criagdes. Preparar cantos
diversificados facilita a observacgéo e intervencdes caso seja necessario.

O educador precisa assegurar condicbes as criancas, desde a quantidade e
qualidade dos materiais, até o tipo de proposta. Sobretudo, a organizacao de tempo e

do espaco.

Natureza e Sociedade

As criancas comegcam desde cedo a explorar o seu espacgo, reconhecer vozes de
pessoas, e a vislumbrarem possibilidades de descobertas, percebendo os fendbmenos
naturais com curiosidade e dinamismo.

Neste inicio de vida, a crianca tem uma necessidade natural de conhecer,
descobrir e construir hipoteses novas, arriscando respostas e explicacbes para 0s
fendmenos apresentados no seu cotidiano. O contato com o mundo permite a crianca
construir conhecimentos praticos a sua volta, relacionados a sua capacidade de

perceber a existéncia de objetos, seres, formas, cores, som, odores, de movimentar-se
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nos espacos e manipular objetos, descobrir 0 seu proprio corpo, experimentando
expressar e comunicar seus desejos e emocdes sobre o seu mundo.

Pode-se afirmar que as criancas sdo pesquisadoras em potencial, pois estao
atentas a tudo que esta a sua volta e, por meio do contato com o préprio corpo, com as
coisas do ambiente, com outras criancas e adultos vaos desenvolvendo suas
capacidades afetivas, auto-estima, sensibilidade, raciocinio, linguagem e o
pensamento.

Os educadores que tém a responsabilidade de cuidar/educar criangcas nessa
faixa etaria desempenham um papel fundamental no processo de desenvolvimento
infantil, servindo de intérpretes entre a crian¢ca e 0 mundo ao seu redor.

Para que as criancas compreendam 0 meio em que vivem e as normas da
cultura na qual estéo inseridas, os adultos devem nomear objetos, organizar situacoes,
expressando sentimentos etc.

Nesse processo de desenvolvimento é fundamental que a crianca seja aceita e
se sinta querida e respeitada pelo adulto, atentando-se para a constru¢ao da sua auto-
estima.

O respeito vai além do aspecto emocional, passa também pelo cognitivo, pois é
preciso respeitar a espontaneidade da crianca e sua légica de interpretacdo propria, as
hipoteses que elabora e a forma como resolve conflitos de seu cotidiano.

O educador, por fim, deve ter claro que esses dominios e conhecimentos ndo se
consolidam nessa etapa, mas que sdo construidos na medida em que as criancas
desenvolvem atitudes de curiosidade, de refutacdo e de reformulacdo de explicacdes

para a diversidade de fendmenos e acontecimentos do mundo social e natural.
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3.1.4 SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA SEREM DESENVOLVIDAS

DURANTE O ANO LETIVO:

e Morto e vivo;

e (Caixa surpresa com materiais de diversas texturas e ruidos;
e Receitas enviadas pelos pais;

e Manuseio de papéis nos diversos tipos, cores e tamanhos;
e Musicas de roda;

e Bandinha;

e Circuito de sensacdes (tapete sensorial);

e Massinha caseira;

e Meleca de maisena;

e Piscina de sagu ou fuba;

e Tintas e pigmentos alternativos;

e Dobraduras;

e Brincandeiras frente ao espelho;

e Dramatizacfes de passeios ou de rotinas familiares;

e Pequenas acdes de higiene e trato no corpo;

e Brincadeiras com cubos de gelo (frio) e/ou agua quente (morna);
e Fantoches;

e Dedoches;

e Hora da fantasia;

¢ Pintura do rosto;

e Moldes vazados;

e Confeccéo de livros;



e Registro individual da crianca;
e Confeccédo de pasta de registro escrito e fotografado;
e Brincar de casinha;
e Madasica com gestos nomeando as partes do corpo;
e Expressoes faciais;
e Quebra-cabeca;
e Jogos de encaixe dentre outras atividades.
E muito importante brincar com as criancas, mostrando como se faz e

aprendendo como a crianca faz, incentivando, dialogando e trocando impressoes.

3.1.5 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

E o inicio de toda e qualquer atividade educativa, pois define objetivos,
prioridades e estratégias a serem usadas durante o processo de aprendizagem,
ajudando na intervencéo e dispondo critérios a serem utilizados ou analisados.

Ao planejar tem-se em mente o publico alvo, suas competéncias e suas
diferentes necessidades conforme a faixa etaria.

O planejamento, além de flexivel procura contextualizar e considerar os eixos
norteadores sugeridos no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,
adequando também a Proposta da Pedagogia de Projetos utilizados no CMEL.

O lddico e o prazeroso sdo determinantes no fazer pedagdgico, pois é
imprescindivel a elaboracéo de atividades para as criancas pequenas, de maneira que

elas possam crescer em ambiente estimulador, seguro, educativo e feliz.
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O horario para o planejamento semanal devera ser observado com rigor, pois
dele dependerd o sucesso da elaboracédo e aplicacdo das atividades. O planejamento é

um apoio estratégico do profissional da educacgéo, pois:

e Esclarece o sentido do ensino;

e Promove o processo educativo;

e Organiza o0 espaco, tempo e material,
e Permite ordenar idéias e reflexdes;

e Facilita o trabalho de aplicacéo e avaliagao das atividades.

3.1.6 ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

A organizacao dos contetdos a serem trabalhados pressupdem a interacéo das
areas psicomotoras, com a construcdo de conhecimento e atitude, e com as
caracteristicas e especificidades do universo infantil. As dimensdes motoras,
cognitivas, afetivo-social e a formacao de habitos compdem os conteudos pedagdgicos
basicos préprios da faixa etaria das criancas do CMEI.

O modo como séo organizados esses conteldos, girando em torno de um tema,
privilegiam sempre o contexto ludico, e reconhecem as criangas como seres Unicos e
capazes, que aprendem a aprender, a fazer, a ser e conviver consigo mesma, com 0s
outros e com o0 meio ambiente de maneira integrada e gradual.

Nesta perspectiva, as brincadeiras, espontaneas ou dirigidas, o uso de
materiais diversos, a musica, 0 jogo, a danca, as diferentes formas de comunicacéo, de
expressao, de criagcdo e de movimento caracterizam as varias maneiras de estimular o
desenvolvimento e as conquistas individuais e coletivas das criangas.
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3.1.7 ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

As atividades pedagogicas sdo organizadas como uma rotina que vai desde a
chegada das criangcas no CMEI até o momento de saida, quando seus pais ou
responsaveis retornam de sua jornada diaria de trabalho. O cotidiano do CMEI é

composto de atividades que envolvem:

Recepcéao e saida das criancas;

e Cuidados de higiene e repouso;

e Alimentacdo balanceada e adequada as diferentes faixas etarias e as
necessidades da clientela;

e Atividades educativas dirigidas e parcialmente dirigidas, tanto nos

espacos internos como externos, utilizando materiais e locais apropriados

para tal fim.

Toda e qualquer atividade diferenciada na Instituicdo de Educacéo Infantil, tem
sua importancia para a crianca. Do ponto de vista didatico destacam-se:

1. Brinquedos e brincadeiras. Tem como objetivo desenvolver as habilidades de forma
ludica e prazerosa. E o aprender brincando, usando o objeto, a arte, a misica, com
0 intuito de expressao e de socializacao.

2. Atividades livres. E 0 momento de permitir e possibilitar que a crianca manifeste o
simbolismo e o imaginario, entretanto no seu mundo do faz de conta, de
descobertas e imitacdes. E 0 momento de interacdo direta com os outros colegas
de diferentes idades e de descobrirem afinidades e diferengcas e de descobrirem

afinidades e diferengas promovendo assim seu aprendizado individual e social.
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3. Hora do Conto. Este momento é propicio para despertar nas criangas o0 gosto pela
leitura, o prazer de folhear um livro e admirar as figuras que nele contém. Ouvir uma
narracao, incentivando assim o uso da linguagem e a imaginacdo das criancas
para as lendas e historias infantis, trazendo fascinio e deixando fluir seu imaginério
e o simbdlico.

4. Passeios. Ao planejar as atividades que serdo desenvolvidas pelas criancas,
pensar em tudo que possa ser prazeroso e ao mesmo educativo e enriquecedor. O
passeio faz parte destas atividades como complemento ou culminancia de um
determinado projeto, como por exemplo, na semana ecoldgica, sair com 0s bebés
para um passeio pelo jardim do CMEI ou quando se estuda animal de estimagéo ou
domeéstico, trazé-los na unidade e levar os bebés para conhecé-los e toca-los.
Sempre que houver oportunidades, tirar os bebés do bercario para uma area ao ar

livre.

3.1.8 Avaliagéo

Sugere-se o uso de um diario onde serao registrados todos 0s acontecimentos
e avancos significativos dos bebés: suas angustias, suas dificuldades, seu progresso,
seu estado emocional, sua integracdo no grupo entre outros, que servira para avaliar
e repensar a pratica pedagogica do educador.

O educador, através do que registrou e observou, ir4 criar a progressao das
aprendizagens a desenvolver com cada bebé. SO desse modo conhecerd as
necessidades de cada um e a prépria evolucéo do grupo.

Nesta fase, o educador ira partilhar o conhecimento que ja tem das criancas,

com as respectivas familias de cada uma. Assim, a troca de idéias e opinides com 0s
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pais, ird permitir uma melhor compreensédo das criancas e do contexto em que estdo
inseridas.
Reunir pais e Equipe de Ensino toda vez que for necessario para ajustes e

informacgdes é visar qualidade na educacdo. A preocupacao pelo desenvolvimento

salutar dos bebés, significa respeita-los e reconhecé-los como cidadéos.

3.2 MATERNAL: DE 02 ANOS A 02 ANOS E 11 MESES

A crianga de trés anos costuma morder para se defender ou manifestar
descontentamento, mas ndo compreende o ato como agressio. E ritualista, ndo aceita
alteracdes em suas rotinas, o que pode causar conflitos com outras criancas e adultos.

Continua a ser negativa e egocéntrica. Apesar de gostar da companhia de outras
criangas, interessa-se mais por brincar sozinha.

Tem dificuldade de dividir o que é seu, por isso, o brinquedo cooperativo ndo
esta presente. Imita os colegas com quem convive, 0 que € comum nesta faixa etaria.

E a idade dos sentimentos de medo e das crises de birras.

E uma fase em que os papéis masculinos e femininos podem inverter, por
exemplo, 0s meninos comeg¢am a se interessar por brincar de trabalhos domésticos e
as meninas de carrinho.

Costumam falar sozinhos dando forma a imaginacdo. N&o consegue ainda
distinguir o real do ilusério. Geralmente tem um amigo imaginario.

Em ocasifes de inseguranca ou para relaxar, a crianca com esta idade pode
chupar o dedo, a chupeta, como pode carregar um cobertor, um lencol ou um

brinquedo para obter prote¢cdo e amenizar sua ansiedade.
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As atividades séo variadas e compreendem propostas dirigidas e atividades
informais onde a crianca possa falar de si e de sua realidade.

Cada atividade proposta ndo é um fim em si mesma, mas uma etapa de um
amplo trabalho que inclui conversas informais, mdusicas, brincadeiras e troca de

experiéncias.

3.2.1 IDENTIDADE E AUTONOMIA

O processo de socializacdo esta intimamente ligado com o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. As interagcées sociais ampliam os lacos afetivos que as
criangas podem estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferencas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o enriqguecimento de si préprias.

Essa diretriz tem como principal objetivo criar condicbes para as criancas
conhecerem, descobrirem e vivenciarem novos sentimentos, valores, idéias, costumes
e papeéis inseridos num contexto acolhedor e amoroso, em que o educador torna-se o
mais importante integrante do processo, necessitando assim, auto educar-se
continuamente diante das diversas situacoes.

Essas situacdes geram a capacidade das criancas terem confianca em si prépria
e o fato de sentirem-se aceitas compreendidas, ouvidas, cuidadas e amadas,

oferecendo seguranca para a sua formacgao pessoal e social.
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Conteudos

As diversas atividades que podem proporcionar a comunicacéo e expressao dos
desejos, desagrados, necessidades, preferéncias e vontades em brincadeiras e nas
atividades cotidianas em que as criangas possam estar inseridas, sdo atividades de
suma importancia para o desenvolvimento da individualidade e expressividade. Assim,
como atividades simples que envolvam o contexto ludico e de dramatizacdo que se
refiram a iniciativa para pedir ajuda nas situacdes em que isso se fizer necessario;
escolha de brinquedos e objetos para brincar, bem como, o devido respeito e cuidado
com a manipulagdo; respeito as regras simples de convivio social, brincadeiras onde
meninos e meninas possam participar sem discriminacdo de sexo; a participacdo em
atividades cotidianas de arrumacdo e limpeza do seu ambiente; procedimentos
relacionados a alimentacdo e a higiene das maos, cuidado e limpeza pessoal; atitudes
de gratidao e respeito na hora da refeicdo, sempre acompanhada de versos e cancdes
gue sao citados diariamente, bem como, a identificacdo de situacdées de risco no seu

ambiente.

Avaliacéao

Consideram-se as areas como identidade e autonomia ndo se avaliam e sim,
oferece-se situacdo de vivéncias em que a crianca se depara com contextos em que é
necessario lancar mao de sua capacidade emocional, ou entdo, contar com o auxilio
amoroso e consciente do educador que a esta acompanhando. Dessa forma, antes de

avaliar a crianca deve-se haver uma reflexdo criteriosa sobre as condi¢cbes que séo
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colocadas diante dela, e acima de tudo, da postura do educador frente as situacdes de
conflito em que sua maturidade e equilibrio emocional devem estar presentes.

A observagcdo que o educador faz, como seus registros pessoais, tornam-se
muito mais um instrumento de resgate de algumas situagGes, com 0 objetivo de
reestruturd-las e/ou modificar o seu proprio comportamento diante delas, do que um
instrumento de avaliagdo da crianca propriamente dita. O parametro para a avaliagao
dessa crianga deve ser ela propria, observando seu comportamento diante do grupo,
com 0s materiais e objetos que utiliza, bem como, sua atitude diante de situagcbes de

conflito em que sua estrutura emocional seja exigida.

3.2.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
3.2.2.1 MOVIMENTO
Objetivos

Considerando que o movimento é uma importante dimenséo do desenvolvimento
e da cultura humana e que as criancas se movimentam desde o nascimento adquirindo
cada vez maior controle sobre seu proprio corpo e se apropriando cada vez mais das
possibilidades de interacdo com o mundo, chega-se a conclusdo de que, o0 movimento
humano, portanto, € tdo simples quanto o deslocamento do corpo no espaco;
constituindo-se em uma linguagem que permite as criancas agirem sobre o meio fisico
e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor
expressivo.

Dessa forma, diferentes manifestacdes dessa linguagem como a danca, a
dramatizacéo, 0 jogo, as brincadeiras, fazem uso de diferentes gestos, posturas e
expressdes corporais envolvendo ou ndo a intencionalidade.

Nesse sentido, a Educacao Infantil deve favorecer um ambiente fisico e social,

onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para se
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arriscar e vencer os desafios que Ihe sao proporcionados. Porém, ndo é um excesso de
estimulos que possibilitard uma organizacdo sensoria capaz de perceber as sutilezas
do mundo, justamente aquelas que enriquecem a vida interior dessas criangas, mas, a
possibilidade de criar vinculos com os objetos que devem ter seu devido valor e lugar
no ambiente no qual convivem.

Também se torna primordial que o educador cuide de sua expressao e posturas
corporais ao se relacionar com as criangas, pois sendo o modelo para elas fornece-lhes

todo o repertorio de gestos e atitudes nas diversas atividades que desenvolvem.

Conteudos

A organizacao dos conteudos para o trabalho com o movimento devera respeitar
as diferentes capacidades das criancas em cada faixa etaria, no sentido de priorizar o
desenvolvimento de suas habilidades expressivas e instrumentais, de forma que

possam agir cada vez mais com intencionalidade.

A — Expressividade

A dimensao expressiva do movimento contempla a expressao e comunicacao de
idéias, sensacBes e sentimentos pessoais de cada crianca. Por essa razdo, essa
caracteristica pessoal e individual do movimento deve ser considerada e acolhida em
todas as situagOes cotidianas, possibilitando que as criancas utilizem gestos, posturas
e ritmos proprios para se comunicar.

Brincadeiras que envolvem o canto e 0 movimento, simultaneamente, bem como

cantigas e brincadeiras de cunho afetivo nas quais o contato corporal € o seu principal
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conteudo, possibilitam a percepg¢éo ritmica, a identificacdo das partes do corpo e o
contato fisico e amoroso com o adulto.

Alguns materiais, em contato com o0 corpo da crianga, podem proporcionar
vivéncias significativas no que diz respeito a sensibilidade corporal e ao
desenvolvimento dos érgdos do sentido. As caracteristicas fisicas de fluidez, textura,
temperatura e plasticidade da terra, da areia e da 4gua propiciam atividades sensiveis
interessantes, assim como o0 uso de tecidos de diferentes texturas e pesos, em
brincadeiras prazerosas como fazer cabanas, tuneis, labirintos etc.

As mimicas faciais e gestos possuem um papel importante na expressdao dos
sentimentos, assim sendo, brincar de fazer careta ou de imitar bichos propicia a
descoberta das possibilidades expressivas de si préprio e dos outros.

Participar de brincadeiras de roda ou de dangas circulares favorece o
desenvolvimento da nog&o de ritmo individual e coletivo, como também, as brincadeiras
tradicionais, nas quais cada verso corresponde a um gesto, proporcionam a

oportunidade de descobrir e explorar movimentos ajustados ao ritmo, promovendo

também a possibilidade de expressar emocdes.

B — Equilibrio e Coordenagéao

As acbGes que compbem as brincadeiras envolvem aspectos ligados a
coordenacao do movimento e ao equilibrio, por exemplo, para saltar um obstaculo, as
criangas precisam coordenar habilidades motoras como velocidade, flexibilidade e
forca, calculando a maneira mais adequada de conseguir seu objetivo. Por essa razao,

deve-se assegurar e valorizar no cotidiano das atividades desenvolvidas na Educacao
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Infantil, brincadeiras que contemplem a progressiva coordenagcéo dos movimentos e 0
equilibrio das criangas.

A ampliacdo progressiva da destreza para deslocar-se no espaco por meio da
possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc., que
podem ser organizadas através de atividades que exijam o aperfeicoamento dessas
capacidades motoras ou que Ihes tragam novos desafios sdo atividades adequadas a
essa faixa etéria. Assim algumas brincadeiras podem contribuir para a qualidade das
experiéncias motoras e posturais das criancas, como por exemplo, as atividades de

contencéo e manutencéo do tdbnus muscular.

C - Organizacao do tempo

Devemos considerar que as atividades que envolvem jogos, brincadeiras,
dramatizagfes, dangas tradicionais, fazem parte da nossa cultura histérica e dessa
forma contemplam a nocéo e organizacao do tempo para a crianga.

Resgata-se essa caracteristica histérica no momento da confec¢éo e elaboracéo

dos materiais que seréo utilizados para esse fim.

Atividades Curriculares Referentes aos Contetdos Propostos

Cirandas e Dramatiza¢cdes

Nessas atividades as criancas sao dispostas numa roda e através de

movimentos, versos, cancdes e dramatizacOes, desenvolvem-se o conteudo proposto.
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Esse conteudo acompanha o ritmo do ano com suas festas e estacdes e é trabalhado
todos os dias da mesma forma e no mesmo horéario no periodo de 3 a 4 semanas.

O ritmo da contracdo e expansao rege esse momento central obedecendo a
necessidade da prépria época, do grupo em si e de criancas com dificuldades
especificas, sempre contando com a imitagdo na ajuda da aquisicdo da coordenacgao
motora, da noc¢do espacial, do equilibrio e também harmonizando tendéncias que as
criancas trazem, tais como dispersdo, agitacdo, falta de fantasia, movimento
sincronizado etc.

A musica tem o papel de acompanhar as imagens criadas. Por exemplo: o
gigante caminha com passos pesados e longos, portanto, usa-se ritmo lento e bem
pausado; ja o ratinho caminha rapidamente e com passos bem curtinhos. Nessa fase,
ainda ndo ha mistura de diferentes ritmos, a crianca estara trabalhando de forma ladica
e artistica sua lateralidade, orientacdo espacial, destreza, coordena¢do motora,

equilibrio, expressividade, noc¢ao de ritmo etc.

Brincar e Brincadeiras

Ao contrario do que se pensa o brincar livre, ndo dirigido ou proposto, € também
um estimulador para um desenvolvimento que esteja de acordo com a maturidade
etaria e as capacidades motoras e imaginativas individuais de cada crianca.

A crianca procura a atividade ladica que melhor corresponde as suas
necessidades evolutivas e momentaneas, seguindo inconscientemente e
instintivamente os estimulos provenientes de uma sabedoria corporea. Faz parte da
natureza da crianca querer sempre superar a si mesma, tornando-se cada vez mais

capaz no dominio de sua prépria corporalidade e na interacdo com o mundo.
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Dessa forma, nenhuma crianga brinca para passar o tempo e sim, motivada por
processos internos que vém de encontro com uma linguagem pessoal e individual que

deve ser proporcionada e respeitada.

Avaliacéao

A avaliacdo do movimento deve ser continua, levando em consideracdo os
processos vivenciados pelas criancas, resultado de um trabalho intencional ou ndo do
professor. Devera constituir-se em um instrumento de reorganizacao de intervencoes e
posturas diante das criangas, bem como um melhor acompanhamento e conhecimento
de cada crianca individualmente e do grupo em questao.

Dessa forma, a observacdo cuidadosa sobre cada crianca e sobre o grupo
fornece elementos que podem auxiliar na constru¢do de uma pratica que considere o

corpo e 0 movimento das criangas.

3.2.2.2 MUSICA

Objetivos

A expressdo musical das criancas é caracterizada pela énfase nos aspectos
intuitivo e afetivo e pela exploracdo (sensério-motora) dos materiais sonoros. As
criangas integram a musica as demais brincadeiras e jogos: cantam enquanto brincam,

acompanham com sons 0s movimentos de seus carrinhos, dangcam e dramatizam

situagdes sonoras diversas, conferindo “personalidade” e significados simbdlicos.
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A musica, por ser uma atividade artistica e que toca o ser humano de forma
profunda, tem na educacéo, e na pré-escola, uma funcdo essencial.

Musica é o envolvimento ordenado do tempo e de tons no espaco ao qual a
crianca pequena se liga de forma integral, pois vivencia esse movimento como
expressdo dos processos internos, dando-lhe possibilidade de levar este impulso ao
encontro de leis e formas claras de pensar, sentir e agir, sem, contudo, tira-la do
ambiente ludico e de fantasias que lhe € proprio.

O trabalho de musica desenvolve nas criangas de 2 a 3 anos as capacidades de:

e Ouvir;

e Perceber;

e Discriminar eventos sonoros diversos;

e Conhecer fontes sonoras e producfes musicais;
e Brincar com musicas;

e Imitar, inventar e reproduzir criacbes musicais.

Conteudo

A organizacdo dos conteudos para o trabalho da area de musica devera, acima
de tudo, respeitar o nivel de percepcdo e desenvolvimento (musical e global) das
criancas em cada fase, bem como as diferengas socio-culturais entre elas:

e Exploracdo, expressdo e producdo do siléncio e de sons com a voz, com 0O
corpo, com o entorno e materiais sonoros diversos;
e Interpretacdo de musicas e cancdes diversas;

e Participacdo em brincadeiras e jogos cantados e ritmicos.
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Atividades Curriculares Referentes aos Contetdos Propostos

A musica possui uma série de qualidades correspondentes ao estado fisico e
animico da crianca pequena, sendo extremamente confortavel e salutar, podendo
expressar-se com fluéncia e leveza, criando diferentes estagios de consciéncia.

No Maternal, a professora utiliza-se da musica para chamar as criancas em
diferentes atividades: arrumacéao, higiene pessoal, atengcéo para realizar as atividades,

agitagdo, momento de descanso e outros, sendo um instrumento de harmonizagdo do

grupo.

Avaliacéo

A avaliacdo na area de musica deve ser continua, levando em consideragédo os
processos vivenciados pelas criancas, resultado de um trabalho intencional do
professor. Deverd constituir-se em instrumento para reorganizacdo de obijetivos,
conteudos, procedimentos, atividades e como forma de acompanhar e conhecer cada
crianga e grupo.

Deve basear-se na observacdo cuidadosa do professor. O registro de suas
observacBes sobre cada crianca e sobre o grupo serd um valioso instrumento de
avaliacdo. O professor poderd documentar os aspectos referentes ao desenvolvimento
vocal (se cantam e como); ao desenvolvimento ritmico e motor; a capacidade de
imitacdo, de criagdo e de memorizacdo musical. E recomendavel que o professor
atualize, sistematicamente, suas observacoes, documentando mudancas e conquistas.

Deve-se levar em conta que, por um lado, ha uma diversidade de respostas

possiveis a serem apresentadas pelas criangas, e, por outro, essas respostas estao
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freqentemente sujeitas as altera¢des, tendo em vista ndo sé a forma como as criancas
pensam e sentem, mas a natureza do conhecimento musical.
Sao consideradas como experiéncias prioritarias para a aprendizagem musical
realizadas pelas criangas de zero a trés anos:
e A atengéo para ouvir;
e Responder ou imitar;
e A capacidade de expressar-se musicalmente por meio da voz, do corpo e

com os diversos materiais sonoros.

3.2.2.3 ARTES VISUAIS

Objetivos

Na Educacdo Infantii a Arte Visual requer profunda atencédo, pois o0s
pensamentos, a sensibilidade, a imaginacdo, a percepcao, a intuicdo e a cognicao da
crianga devem ser trabalhados de forma integrada, visando favorecer o
desenvolvimento das capacidades criativas das criangas.

Embora todas as modalidades devam ser contempladas a fim de diversificar a
acdo das criancas na experimentacdo de materiais, do espa¢co e do préprio corpo,
destaca-se o desenvolvimento do desenho, por sua importancia no fazer artistico delas
e na construcado das demais linguagens visuais (pintura, modelagem).

As atividades em Artes Plasticas, que envolvem diferentes tipos de materiais,
indicam as criancas possibilidades de transformacéo, de reutilizacdo e de construcao
de novos elementos.
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A aprendizagem em Arte garante oportunidades da crianca de 2 a 3 anos ampliar
seu conhecimento de mundo, manipulando diferentes objetos e materiais, explorando
suas caracteristicas, propriedades, possibilidade de manuseio e entrar em contato com

formas diversas de exploracao artistica.

Conteudos

Os conteudos estédo organizados em trés itens — desenho, pintura e modelagem,
visando oferecer visibilidade as especificidades da aprendizagem em Artes, embora as

vivenciem de forma integrada.

e Exploracdo e manipulacdo de materiais, como giz de cera e papel de
diferentes texturas, de meios como tintas, 4gua, cera de abelha etc;

e Exploragdo e reconhecimento de diferentes movimentos gestuais
desenvolvendo todos os segmentos de coordenacao;

e Cuidado com os materiais e com o0s trabalhos e objetos produzidos

individualmente e em grupo.

Atividades Curriculares Referentes aos Contetdos Propostos

Desenho Infantil

O desenho da crianca pequena é criado de forma espontanea. Os desenhos sao

manifestacOes de forcas formativas que estdo modelando seu corpo. Essas for¢cas séo

tdo abundantes que transbordam constantemente na atividade de desenhar. As formas
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gue a criangca mostra no seu desenho espelham a maneira como as forgas
plasmadoras estao agindo no seu interior.

Através dos desenhos, o educador pode observar o desenvolvimento da
consciéncia da crianga e do estado de seu amadurecimento corpéreo.

A crianga do primeiro seténio (0 — 07 anos) ndo deve aprender a desenhar de
forma dirigida. Deve-se incentivar o desenho livie como uma atividade diaria, sendo
que o lapis ideal para ser usado é o lapis de cera ou outros que tenham a superficie
corante bem larga.

O adulto pode desenhar junto com a crianga, ndo com 0 objetivo das criancas
copiarem seu desenho, mas para que elas imitem sua atitude de trabalho e dedicacéo.
O que importa nessa idade é o processo, nao o resultado final.

O desenho da crianga tem uma conexao com o desenvolvimento do seu corpo e
ela nos mostra isso de forma inconsciente. Nos primeiros sete anos, através de seus
desenhos, cada crianga faz sua autobiografia.

Assim como na fala, no balbuciar, sdo encontrados os mesmos fonemas, no
desenho sdo encontrados os mesmos estagios do desenvolvimento em todas as
criancas do mundo, independente da raca ou nivel cultural do pais.

As forgcas plasmadoras que modelam o corpo da crianga se manifestam no
desenho, a partir da cabeca. As forgas vitais estdo em plena posse do sistema neuro-
sensorial. O desenho é s6 movimento, a crianca € movimento. A cor € um elemento
secundario. O que conta nessa etapa é “a grande ciranda cosmica”, que vai se
definindo em linhas redondas, onde o movimento € muito grande. Lentamente, o
emaranhado vai se ordenando e vao surgindo linhas retas que aparecem em forma de
péndulo.

Surge entdo o espiral desenhado de fora para dentro, em seguida, 0 movimento

redondo, o circulo fechado. A crianca procura o seu centro, entra no Seu corpo,
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vivencia o fora e o dentro. Quando fecha o circulo esta tomando consciéncia de si
mesma. Do péndulo surge a vertical e a horizontal, formando uma cruz. Assim, a
crianca se sente com trés anos. Os seus pés a carregam com firmeza, seus bracgos e
maos estao livres para atuar. Em suma, pode-se dizer que no desenho dessa primeira
fase predomina o redondo, o circulo. E a fase do amadurecimento das fun¢des neuro-

sensoriais, que tém como centro o cérebro.

Aquarela:

No dia-a-dia, a crianga tem a possibilidade de vivenciar uma infinita variedade de
cores. No azul sempre mutante do céu, no verde das plantas, na cor viva de uma flor,
nas estacbes do ano que transformam a paisagem, enfim, em todo ambiente que a
circunda. Para ampliar essa vivéncia de cores, sdo desenvolvidas, no Maternal,
atividades com a utilizacao da aquarela.

Neste momento € usada uma tinta produzida a partir de pigmentos orgéanicos que
além de nao ser tdxica, proporciona a vivéncia intrinseca da cor em sua forma mais
pura. O pigmento é diluido em &gua, mantendo assim, a pintura isenta de definicdes e
contornos. Sao utilizadas as cores primérias (azul, vermelho e amarelo) e pelo encontro
destas, decorrerd uma maravilhosa descoberta individual da transformacéo das cores.
O papel é branco e molhado, o que possibilita mais transparéncia, fluidez da pintura e
vivéncia do elemento liquido.

N&o se tem como proposta a producédo de uma obra de arte, uma vez que isto
requer um grau de consciéncia maior do que a crian¢a possui. A atividade tem como
objetivo central o cultivo de habitos no manuseio do material, assim como do respeito e

devocao a atividade que sera aprofundada no Ensino Fundamental e Médio.
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Modelagem:

Sendo o movimento e a vontade caracteristicos da crianca do 1° seténio, no
Maternal o educador traz a modelagem como instrumento de trabalho. Este processo
pode ser realizado em tanque de areia, no barro, na argila, no amassar o pao e as
massinhas de cera de abelha.

Quando a crianca faz a modelagem, ela expressa sua fantasia e criatividade,
além de desenvolver, de forma ladica, todos os segmentos de sua coordenacao
motora, grossa e fina, o tato, as variacdes de tdbnus muscular, sensacdes térmicas etc.

A massinha de cera de abelha (com coloracdo produzida por pigmentos
naturais), sendo um material de consisténcia dura, necessita ser aquecida pelas maos,
para seu manuseio. Dessa forma, trabalha-se a persisténcia, a vontade e o querer. Nao
sdo usadas as massas de modelar comercializadas, por normalmente conterem
produtos quimicos inorganicos.

Ao se oferecer o barro ou a argila as criancas, é indispensavel que se acrescente
esséncia de cha de camomila ou 6leos essenciais para que nao haja desvitalizacdo da
crianga, pois estes materiais tém qualidade de absorcao.

Além disso, o brincar modelando no tanque de areia auxilia na socializacao.

Em resumo, tem-se em Artes Visuais:

Desenho: observar o desenvolvimento da consciéncia da crianca e o estado de

seu amadurecimento corpoéreo, ndo devendo aprender a desenhar de forma dirigida,

incentivando o desenho livre como atividade diaria usando lapis de cera ou lapis de

superficie larga.
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Pintura: em aquarela, com tintas e papel de boa qualidade, as criangas devem
estar completamente a vontade, vivenciar as cores é o Unico critério e ndo a
reproducao de um objeto ou a coloracdo de um desenho pré-impresso.

Modelagem: no processo de modelagem utiliza-se de barro, o tanque de areia, a
argila, o amassar o pdo, nas massinhas de cera de abelha que exigem um certo
esforco dos dedos desenvolvendo de forma Iddica sua coordenacdo motora grossa e

fina entre outras.

Avaliacéo

A avaliagcéo deve buscar entender o processo de cada crianga, a significacao que
cada trabalho comporta, afastando julgamentos, como feio ou bonito, certo ou errado,
que utilizados dessa maneira em nada auxiliam o processo educativo.

A observacao do grupo, além de constante, deve fazer parte de uma atitude
sistematica do professor dentro do seu espaco de trabalho. O registro dessas
observacoes e das percepcdes que surgem ao longo do processo, tanto em relagéo ao
grupo quanto ao percurso individual de cada crianga, fornece alguns parametros
valiosos que podem orientar o professor na escolha dos conteidos a serem
trabalhados. Podem também, ajuda-lo a avaliar a adequacdo desses conteudos,
colaborando para um planejamento mais afinado com as necessidades do grupo de
criangas.

Em Artes Visuais a avaliacdo deve ser sempre processual e ter um carater de
analise e reflexdo sobre as producdes das criangas. Isso significa que a avaliacdo para
a crianca deve explicitar suas conquistas e as etapas do seu processo criativo: para o
professor, deve fornecer informacdes sobre a adequacdo de sua pratica para que

possa repensa-la e estrutura-las sempre com mais seguranca.
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Sao consideradas como experiéncias prioritarias em Artes Visuais realizadas
para as criancas de zero a trés anos: a exploragdo de diferentes materiais e a
possibilidade de expressar-se por meio deles. Para isso, € necessario que essas
criangas tenham tido oportunidade de desenhar, pintar, modelar, brincar com materiais

de construgcéo em diversas situacoes, utilizando os mais diferentes materiais.

3.2.2.4 LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Objetivos

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos béasicos na Educacao
Infantil, dada sua importancia para a formagcao do sujeito, para a interacdo com as
outras pessoas, na orientacdo das acbes das criangas, na construcdo de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento.

A prética pedagogica do Maternal devera promover as seguintes oportunidades
as criancgas:

e Participar de variadas situacbes de comunicacao oral, para interagir e expressar
desejos e sentimentos por meio da linguagem oral, contando suas vivéncias;

e Interessar-se por ouvir historias;

e Familiarizar-se com a escrita por meio da participacdo em situacdes nas quais ela
se faz necesséria e do contato cotidiano com os livros, jornais, cartas, registros da

professora etc.

Conteudos
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O dominio da linguagem surge do seu uso em multiplas circunstancias, nas
guais as criangas podem perceber a funcdo social que ela exerce e assim desenvolver
diferentes capacidades.

E no contato com os adultos que a crianga vai adquirindo e desenvolvendo a
linguagem. Portanto, o educador é responsavel por apresentar de forma clara e bem
articulada, tudo o que é feito durante a aula e assim, a crian¢a do 1° seténio, tem como
base a imitacdo. Ela reproduzira o que vivenciou na linguagem oral, despertando o
interesse pela escrita através do modelo do educador, que |é e escreve de acordo com
as necessidades surgem durante o dia:

e Uso da linguagem oral para conversacdo, comunicar-se, relatar suas vivéncias e
expressas desejos, vontades, necessidades e sentimentos, nas diversas situacées
de interacao presentes no cotidiano;

e Participacdo em situacOes de relato e/ou leitura de diferentes géneros feitos pelos
adultos como contos, poemas, cangoes etc;

e Participacdo em situacdes cotidianas nas quais o adulto faz uso da leitura e da

escrita.

Atividades Curriculares Referentes aos Contetudos Propostos

Contos de fadas e historias

A base para a real comunicacéo € estabelecida a partir da linguagem oral (fala),

do fortalecimento da memdria e da capacidade de concentracdo, quando sao narrados

para as criangas episodios da infancia ou cenas do cotidiano e das brincadeiras que se

repetem.
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A voz do educador ndo transmite apenas o contetdo do conto, ela também se
revela a si propria. A voz humana comunica ternura, desata os nds da inquietacéo e
desaparece com os fantasmas do medo, por meio da sua modulagéo, do seu volume e
da sua musica.

As criancas também assimilam, neste contato com a lingua materna, as palavras
e suas formas estruturais, pois o0 conto representa para elas um abundante
conhecimento de informag&o do idioma. Somente ao repetir muitas vezes 0 mesmo
conto é que se proporciona a relacdo com cada detalhe, com a seqUéncia de imagens,
com a beleza da linguagem, enfim, é como se retornasse sempre a uma mesma
paisagem e que, a cada vez, fosse vivenciada mais intensa e minuciosamente.

Entre todos os contos, os contos de fadas merecem atencéo especial, pois séo
para a crianca as linguagens ricas, profundas e matizadas, através das quais ela
acolhe verdades acerca da vida animica humana. Os contos de fadas nos falam do
desenvolvimento de uma alma individual, pois 0s personagens apresentam aspectos
fundamentais que caracterizam as diferencgas encontradas nos seres humanos.

As lutas, as batalhas, as vitorias, os sofrimentos, as alegrias e as tristezas
humanas tém como cenario o intimo do ser humano. Ao enfrentd-los a crianca se
fortalece para trilhar o seu proprio caminho na vida. O que € recebido na infancia forma
um verdadeiro tesouro a partir do qual a crianga, no decorrer de sua vida, podera haurir
forca, coragem, determinacéo, enfim, qualidades animicas que norteardo sua conduta.

Ao narrar estes contos, o educador promove uma relacao verdadeira e intima.
Para que este contato seja atento e real, ele deve evitar a leitura direta, o livro ndo
pode se tornar um obstaculo para os olhos atentos das criancas e a atencéo dirigida a
elas pelo educador.

Apesar das criancas do 1° seténio terem como base da comunicacdo a

linguagem oral, procura-se ndo antecipar o aprendizado da leitura/escrita, no entanto

62



crianga poderd, pouco a pouco, e de acordo com seu desenvolvimento, tomar contato
com o mundo da linguagem escrita. Materiais espalhados pela escola (livros, avisos,
bilhetes, anota¢des da professora etc), assim como o interesse da crianga em conhecer

a linguagem escrita, podem criar um ambiente de aprendizagem natural.

Cirandas e Dramatizagdes

Nas cirandas sao ouvidas e reproduzidas cancdes, poemas e versos que
repetidos todos os dias durante uma época desenvolvem na crianca a linguagem oral
em seus diversos aspectos, tais como entonacao, ritmo, articulacéo das palavras etc.

O mesmo se da nas dramatizacdes, pois as criancas necessitam desenvolver a
capacidade de expressar-se, bem como, de ouvir para participar de pequenas
encenacgdes que acontecem naturalmente em suas brincadeiras, e que, também podem

ser propostas pela professora.

Desenho Infantil

Para a crianca do 1° seténio o desenho € uma importante forma de expressao.
Os desenhos sao manifestacOes de forcas formativas que estdo agindo no seu interior.

Através dos desenhos, o educador pode observar o desenvolvimento do seu
amadurecimento corpéreo.

Nos primeiros sete anos, através de seus desenhos, cada criangca faz sua
autobiografia.

Para a crianca do 1° seténio, que ainda nao dispbe da linguagem escrita, o

desenho traz a possibilidade de comunicar-se de outra forma, além da linguagem oral.
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O manuseio do giz de cera, o contato com a folha de papel e seus limites de
espaco vao preparando a coordenacdo motora fina necesséria a futura aprendizagem

da escrita.

Avaliacao

A avaliacdo devera se dar de forma sistematica e continua ao longo de todo o
processo de aprendizagem.

Seré feito um levantamento inicial para obter informac¢des necessérias sobre a
criancga, através de uma ficha de apresentacao preenchida pela familia.

A observacao sera o principal instrumento para que a professora possa avaliar o
processo de construgéo da linguagem pelas criangas.

Os registros das observacgdes feitas pela professora, assim como a coleta de
atividades realizadas pelas criangcas (desenho, aquarela etc), serdo indicadores que
permitirdo ter uma visdo da evolucéo de cada crianca.

Esse material deveré ser utilizado como um instrumento com o qual a professora
podera reorganizar suas intervencgdes, quando necessario, ndo s6 no seu trabalho com

as criancas, mas também com orientacfes no ambito familiar.

3.2.2.5 NATUREZA E SOCIEDADE

Objetivos

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de fendbmenos

naturais e sociais indissociaveis, diante do qual elas se mostram curiosas e

participativas. Desde muito pequenas, pela interagdo com o meio natural e social no
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qgual vivem as criancas aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando
respostas as suas indagacdes e questdes. Como integrantes de grupos sociais
singulares, vivenciam experiéncias e interagem com diversos temas a que tém acesso
na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as
cerca.

Diante da grande diversidade deste tema, € necessério estrutura-lo de forma a
escolher os assuntos mais relevantes para as criangas e 0 seu grupo social, mostrando
0 meio natural e social dentro de um contexto de veneracéo, respeito, amor e confianca

no mundo que estd sendo descoberto e percebido.

Conteudos

Os conteudos aqui indicados deverao ser organizados e definidos em funcéo das
diferentes realidades e necessidades, de forma que possam ser de fato significativos
para as criangas.

O trabalho com essa faixa etaria acontece, inserido e integrado no cotidiano das
criancas, onde se destaca a participacdo em atividades que envolvam histérias,
brincadeiras, jogos e cancdes que digam respeito as tradicbes culturais de sua
comunidade e de outros grupos; a exploragcdo de diferentes objetos, de suas
propriedades e de relacdes simples de causa e efeito, conhecimento do préprio corpo

por meio do uso e da exploracéo de suas habilidades fisicas, motoras e perceptivas.

Atividades Curriculares Referentes aos Conteudos Propostos

Uma das caracteristicas da atualidade é o alto grau de autonomia alcangado pelo

ser humano, frente aos ritmos naturais que outrora regiam e condicionavam sua vida e
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atividade, por consequéncia, a organizacao de seu tempo. Essa autonomia permitiu-lhe
desenvolver uma intensa atividade, que enrigueceu notavelmente sua vida, mas, por
outro lado, acarretou-lhe uma torrente de problemas.

Por isso, se faz necessario religar as criancas a percep¢do e observacdo dos
processos ritmicos da natureza, intensificando, por exemplo, a vivéncia das estacdes
do ano nas mais diversas situagdes. A passagem pelas estacdes do ano e suas festas
€ marcada por experiéncias bem concretas e pelo intenso processo de preparacao
para cada evento. Cultiva-se dessa forma, o respeito pela natureza e a postura de
reveréncia e gratidao.

Essas atividades assim regidas pelos ritmos da natureza, transmitirdo seguranca
a crianga, trazendo-lhe saude e possibilitando o correto desenvolvimento dos 6rgaos
dos sentidos.

Também, é de relevante importancia dentro desse trabalho que a crianca
vivencie o ciclo anual de uma arma direta, pois o perfaz com todo o seu ser, como se
fizesse parte da natureza. Neste contexto, as festas anuais podem ser compreendidas
mais conscientemente, cada uma de acordo com as suas caracteristicas. Outro grande
momento de comemoracao é a festa de aniverséario (quando os pais resolvem fazer a
festa no CMEI). Ela é feita para cada crianca no dia de seu aniversario. Neste dia, todo
o ritmo da escola é voltado para esse evento. A roda, o lanche e a histéria do final da

manha sédo especialmente dedicados ao aniversariante.

Avaliacao

A avaliagdo ndo se da somente no mento final do trabalho e sim é tarefa
permanente do educador, instrumento indispensavel a constituicio de uma pratica

pedagogica e educacional verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento
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sadio das criangas. O registro se compreende como fonte de informacédo sobre as
criangas e em seu processo de vivéncia do contetdo que lhe € proposto. Esse registro
€ do acervo do professor, que Ihe permite recuperar a histéria do que foi vivido, para
gue possa reavaliar e estruturar novos encaminhamentos para os temas e atividades

desenvolvidas.

3.2.2.6 MATEMATICA

Objetivos

As criangas estdo imersas em um universo, em que o0s conhecimentos
matematicos séo parte integrante do seu cotidiano. Elas participam de uma série de
situacdes envolvendo numeros, relacdes entre quantidades e nocdes sobre espaco.
Toda essa vivéncia, dentro e fora da escola, favorece a elaboracdo de conhecimentos
matematicos.

As noclGes matematicas (contagem, relacBes quantitativas e espaciais), séo
construidas pelas criancas a partir das experiéncias proporcionadas pelas interacées
com o0 meio e pelo intercambio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados. As criancas tém, e
podem ter varias experiéncias com o universo matematico e outros que Ihes permitem
fazer descobertas, tecer relagbes, organizar o0 pensamento, o raciocinio légico, situar-
se e localizar-se espacialmente.

Para que a escola seja um espaco onde estas nocdes e conhecimentos possam
ser desenvolvidos, a abordagem da Mateméatica tem como finalidade proporcionar

oportunidades para que as criangas possam:
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Estabelecer aproximacdes e algumas no¢des matematicas presentes no cotidiano,
como contagem, relacdes espaciais etc;

Familiarizar-se com 0s numeros, as opera¢des numéricas, as contagens orais e as
nogdes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

Comunicar idéias matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados
encontrados em situacdes-problema relativas a quantidade, ao espaco fisico e a
medida, utilizando a linguagem oral;

Ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com

situacdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.

Contelidos

A selecdo e a organizacdo dos conteddos matematicos consideram o0s

conhecimentos prévios e as possibilidades cognitivas das criancas para amplia-los.

Utilizacdo da contagem oral, de nocdes de quantidade, de tempo e de espagco em
jogos, brincadeiras e musicas junto com a professora e nos diversos contextos nos
quais as criancas reconhecam a necessidade desta utilizacdo necessaria,

Manipulacdo e exploracdo de objetos e brinquedos para que cada crianca possa
descobrir as caracteristicas e propriedades principais, e suas possibilidades

associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar etc.
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Atividades Curriculares referentes aos Conteldos propostos

Brincadeiras e Cantigas

Constitui-se em um rico contexto nos quais as idéias matematicas podem ser
vivenciadas pelas criancas.
Proporcionam situacdes de contagem, de posicionamento no espaco e ho tempo,

bem como, entre os demais contetdos apresentados.

Musica

Além das letras onde estdo inseridos numeros e quantidades, a mausica
proporciona a vivéncia do elemento ritmico, que por ser dividido em tempos (espacos
de tempos) e estruturado em forma de compassos que se repetem, em muito favorece
o desenvolvimento do pensar sequencial e logico, que é base do raciocinio

matematico.

Culinaria (preparo do lanche)

Possibilita um rico trabalho, envolvendo diferentes unidades de medida,
marcacao de tempo e no¢ao de temperatura.

Jardinagem e Horta

Nesta atividade também estdo sendo vivenciadas noc¢des matematicas

referentes as grandezas e as medidas, entre os demais conteldos.
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Vivéncia do ritmo do dia da Semana, das Epocas e das Festas.
Marcacdo de tempo, nocdo de dia e noite; ontem, hoje e amanhda; dias da
semana, os meses do ano; antes, agora e depois sdo noc¢des trabalhadas naturalmente

no dia-a-dia através das atividades ritmicas.

Brinquedos e Outros Elementos

Blocos de madeira; sementes de variadas formas, tamanhos e quantidades; areia;
pedras; folhas; massas de modelar, além dos brinquedos que estdo a disposi¢cao das
criangas possibilitam o conhecimento das propriedades de volumes e formas, assim

como desenvolvem diversas outras capacidades mateméticas.

Avaliacéao

A aprendizagem das nog¢des mateméticas na Educacao Infantil esté4 centrada na
relacao de didlogo entre adultos e criancas durante as diversas atividades do dia-a-dia,
assim como no manuseio de materiais e na vivéncia corporal no espago.

A avaliacdo se da através da observacdo da crianca, feita pela professora. As
nocdes que a crianga ja traz, vao somando-se as que serdo adquiridas e cabe a
professora compreender como esta acontecendo o processo de desenvolvimento de
cada aluno.

As observacOes a respeito de cada crianca deverdo ser registradas a fim de

servirem como subsidios para as intervencdes do educador. Os registros também

serdo necessarios como fonte de dados em reunifes do corpo docente e/ou de pais.
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3.3 PRE | - DE 03 ANOS A 03 ANOS E 11 MESES

Este periodo é caracterizado pelo desequilibrio e pela inseguranga, demonstrado
por choros frequentes e por birras.

E a fase de maior socializag&o, portanto, com maior possibilidade de adaptacéo
escolar, pois as criangas ja conseguem formar grupos com dois ou trés companheiros.
Porém, nao faltam ordens, exigéncias e empurrdes.

Nesta fase a crianca é extremamente autoritaria, barulhenta e briguenta. Acha
qgue é a dona do mundo e quer todos os brinquedos para si.

As criangas neste estagio, necessitam de histérias de fadas, pois expressam em
palavras, suas préprias ansiedades em torno da magia.

Gostam de aventuras e de sentirem-se independentes. E fase dos medos:
escuro, bichos e pessoas com vestuario diferente. E uma época dificil para a familia,
pois as criancas apresentam caracteristicas extremamente instaveis, produzindo
também reacdes inseguras em seus familiares.

Segundo pesquisadores, a crianca nesta idade necessita de firmeza para que

aprenda a conhecer seus limites.

3.3.1 LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

3.3.1.1 Pressuposto Teédrico

Nas instituicbes de Educacao Infantil a linguagem oral esta presente no cotidiano
e na pratica a medida que todos dela participam de forma diversificada.
Em muitas situagcdes o adulto costuma imitar a maneira de falar das criangas,

acreditando que assim se estabelece uma maior aproximacao com elas, utilizando o
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gue, supdem-se, seja a mesma “linguagem”, havendo um uso excessivo de diminutivos
e/ou uma tentativa de infantilizar o mundo real.

Aprender uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os seus
significados e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio sécio-cultural
as entendem, as interpretam e as representam.

Para aprender a ler e escrever, a crianga precisa compreender ndo s6 o que a
escrita representa, mas também de que forma é representada graficamente. Isso
significa que a alfabetizacdo ndo é somente o desenvolvimento de capacidades
relacionadas a percepc¢ao, a memorizacdo e ao treino de um conjunto de habilidades
sensorio-motoras. E, antes, um processo no qual as criancas precisam resolver
problemas de natureza logica até chegarem a compreender de que forma a escrita

alfabética, em portugués, representa a linguagem, e assim poderem escrever e ler por

si mesmas.

3.3.1.2 Encaminhamento Metodoldgico

O desenvolvimento da linguagem oral ocorre gradativamente, por meio de um
processo de idas e vindas que envolvem tanto a participacdo das criancas nas
conversas cotidianas, em situacdes de musicas, brincadeiras etc., quanto na
participacdo em situacdes mais formais de linguagem como aquelas que envolvem
leitura e escrita de textos diversos. E importante que o professor propicie as crian¢as
situagcbes em que:

e Conversem entre si, partilhem suas experiéncias, relatem suas vivéncias (a roda

de conversa é o momento privilegiado para essas trocas);
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e Transmitam recados ou informacdes a pessoas que nao fazem parte do seu
grupo (outros professores ou funcionarios da instituicéo, pais);
e Tenham contato com as musicas, 0s poemas, as historias e as brincadeiras;
e Participem de narrativas interagindo com elas, seja como personagens,
narradores ou ouvintes.
Tais atividades s0 devem se realizar quando fizer sentido e como parte de um
projeto mais amplo. Caso contrario pode-se oferecer uma idéia distorcida do contetdo

proposto.

3.3.1.3 Conteudos

Oralidade

e Argumentacao;

e Participacdo em diferentes situacdes de leitura: cantigas, parlendas, nomes,
trava-linguas, priorizando os fonemas;

e Ampliacdo do vocabulario: formar frases a partir de apreciacdo de fotos,
imagens e historias;

e Criacao de pequenos espacos teméaticos de dramatizacao;

e Participacdo na realizacdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam
acOes, conversas e cooperacao;

¢ Vivenciar situagdes em que possam transmitir recados e convites;

e Jogos verbais e pedagogicos;

e Iniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano pedindo ajuda se

necessario.
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Escrita e Leitura

e Tudo tem nome: colocar o nome proprio em objetos pessoais e locais;

e Atividades ludicas: de identificacdo do proprio nome;

e Jogos de leitura do proprio nome: registro;

e Leitura de diferentes géneros textuais;

e Identificar rotulos: produtos de higiene pessoal, produtos de limpeza etc;

e Brincar com rotulos: produtos de alimentacéao;

e Uso dos simbolos préprios da escrita: ALFABETO - identificacdo da letra inicial
do nome;

e Rodas de biblioteca,;

e Tudo pode ser escrito: uso de simbolos conhecidos e expressodes;

e Construcao do alfabeto concreto;

e Ouvir a leitura de contos tradicionais: produzir registro;

e Participar de jogos dramaticos: produzir fantoches e mascaras;

e Ordenacado de pensamentos: recontar com apoio, contos e histérias conhecidas;

e Producdo coletiva de textos orais com cartdes e quebra-cabecas.

3.3.1.4 Avaliacéao

A avaliagdo € um processo formativo que deve ser continuo permitindo a

inferéncia do educador através de sua acdo pedagogica no processo ensino-

aprendizagem, revelando informacdes significativas sobre as dificuldades aparentes.
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A crianca deverd receber na instituicdo de Educacgdo Infantil, oportunidade de
vivenciar experiéncias, envolvendo a linguagem oral, utilizando-se de diferentes
recursos necessarios ao dialogo, ouvir historias e que experimentem momentos de
elaboracao de respostas, oportunidades em que elas possam ouvir e fazer colocagoes.

Em relacao as préticas de leitura, é possivel observar se as criancas pedem que
o professor leia; procuram livros de histérias ou outros textos no acervo; consideram as
ilustracdes ou outros indicios para antecipar os conteudos dos textos; e se realizam
comentarios sobre o que “leram” ou escutaram.

Espera-se que ao ouvir historias, as criangcas experimentem, também, escrever

nas situacdes nas quais isso se faca necessario.

3.3.2 MATEMATICA

3.3.2.1 Pressuposto Tedrico

Aprender matematica é um processo continuo de abstracdo, no qual as criancas
atribuem significados e estabelecem relagdes com base nas observacdes, experiéncias
e acbes que fazem, desde cedo, sobre elementos do seu ambiente fisico e socio-
cultural.

O trabalho com no¢Bes mateméaticas na Educacdo Infantil atende, por um lado,
as necessidades das proprias criancas de construirem conhecimentos que incidam nos
mais variados dominios do pensamento, por outro, corresponde a uma necessidade
social de instrumentaliza-las, melhor, para viver, participar e compreender um mundo

gue exige diferentes conhecimentos e habilidades.
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Deve-se considerar o rgpido e intenso processo de mudanga vivido pelas
criangas nesta faixa etéria. Elas apresentam possibilidades de estabelecer varios tipos
de relacéo (comparacgéo, expressao de quantidade), representacdes mentais, gestuais,
indagacoes e deslocamentos no espaco.

Essas agbes ocorrem fundamentalmente no convivio social e no contato das
criangas com histdrias, contos, musicas, jogos, brincadeiras etc.

Portanto, para as criangas, 0s aspectos relevantes da matematica sdo os que

fazem parte de sua vida cotidiana.

3.3.2.2 Encaminhamento Metodoldgico

"A metodologia na matematica deve englobar todos os conteldos propostos para esta faixa
etéria, permitindo que o professor valorize a a¢do dos educandos, abrindo espaco para
exercitarem suas habilidades mentais por meio de questionamentos, pesquisas, criacdo e
verificagdo de hipoteses, enfim, que possam pensar em vez de receberem todos as
informacdes prontas, desta forma, participarem ativamente do processo de

conhecimento".(Macedo, Petty e Passos,2000).

A crianca precisa manipular objetos concretos para entender 0s conceitos
abstratos da matematica.

Os jogos numéricos permitem a crianca utilizar nameros e suas representacoes,
ampliar a contagem e estabelecer correspondéncias.

Os jogos espaciais permitem a crianca observar as figuras e suas formas,
identificar propriedades geométricas dos objetos e fazer representacdes, modelando,

compondo, decompondo ou desenhando.
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As situagdes de aprendizagem no cotidiano dos CMEI’'s podem ser organizadas
de trés maneiras:

e Atividades permanentes;
e Projetos;
e Sequéncias de atividades.

Atividades permanentes sdo situacfes propostas de forma sistematica e com
regularidade, mas ndo sdo necessariamente diarias. A utilizacdo do calendario, assim
como distribuicdo de material, o controle de quantidades de pecas de jogos ou de
brinquedos, no cotidiano da instituicdo, pode, atrair o interesse das criancas e se
caracterizar como atividade permanente.

As sequéncias de atividades se constituem em uma série de acdes planejadas e
orientadas, com o objetivo de promover uma aprendizagem especifica e definida. Sao
sequenciadas para oferecer desafios como grades diferentes de complexidade. Pode-
se, por exemplo, organizar com as criangas, uma sequéncia de atividades envolvendo
acao de colecionar pequenos objetos como pedrinhas, tampinhas de garrafas,
conchas, folhas, figurinhas etc. Semanalmente, as criangas trazem novas pecas e
agregam ao que ja possuiam, anotam, acompanham e controlam o crescimento de
suas colecdes em registros.

Projetos sdo atividades em torno da obtencdo de um produto final, visivel e
compartilhado com as criangas, em torno do qual sdo organizadas as atividades. A
organizacdo do trabalho em projetos possibilita a divisdo de tarefas e
responsabilidades e oferece contextos nos quais, a aprendizagem ganha sentido.
Cada projeto envolve uma série de atividades que também se organiza numa

sequeéncia.
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3.3.2.3 Conteudos

Classificacao, Seriacao e Ordenacéo.

e Percepcéo de diferencas e semelhancas (cor, textura, tamanho, forma).

Cores
e Percepcéo das diferentes cores existentes, identificando-as em objetos;
e I|dentificacdo das cores primarias, relacionando-as a objetos;

e Classificacdo de objetos pelo atributo de cor.

Medidas
e Comparacgao de opostos: grande/pequeno
Largo/estreito
Alto/baixo

Fino/grosso

Maior/menor
Curto/comprido
Igual/diferente
Cheio/vazio

Mais/menos

Nocéao Espacial
e Percepcéo da diferenca entre: dentro/fora
cheio/vazio

largo/estreito
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e Execucdo de atividades com o corpo, promovendo o amadurecimento dos

aspectos espaciais da crianca.

Figuras Geomeétricas

e Conhecimento da forma geométrica: o circulo;

e Contactar com o solido geométrico esfera, relacionando-o ao circulo;

e Conhecimento das formas geométricas: quadrado, tridngulo etc;

e Contactar com os sélidos geométricos associando-os as formas conhecidas
cubo/quadrado;

e I|dentificacdo das formas geométricas conhecidas (circulo, quadrado, triangulo),
comparando-as com sucatas (nocéo dimensional) e ou objetos que o cercam;

e Descobrimento de outros geométricos através de material concreto

diversificado: cone, cilindro, cubo, retangulo;

Funcéo Social dos NUmeros
e Importancia dos numeros em nossa vida,;
e Conhecer a quantidade e simbolo numérico;

e Contagem de um a um.

Pensamento Légico
e Aquisicdo de nocdo de quantidade em situacOes-problema (materiais
concretos);
e |déia aditiva (mais);

e |déia subtrativa (menos);
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e Ordenacdo de materiais concretos sob diferentes atributos promovendo o
amadurecimento da crianga;

e Calculo mental.

Os conteudos acima citados deverao ser desenvolvidos através de:

e Visitacdo a um supermercado do bairro para observacao;

Brincadeira de supermercado ( montar um mini-mercado com embalagens e

rétulos, compras, caixa, pagamento, troco);

e Trabalhar diferencas e semelhancas;

e Selecionar embalagens por cor, tamanho, textura, forma;

e Fazer comparacdes: grande/pequeno, fino/grosso etc;

e Identificacdo das formas geométricas, comparando-as com sucatas e outros
objetos;

e Reconhecer a contagem e simbolo numérico;

e Contagem,;

e SituacBes-problema;

e Adicao/subtracéao;

Célculo mental.

3.3.2.4 Avaliacéo

Os instrumentos de avaliagcdo na area da Matematica, na Educacéao Infantil, sdo
o didlogo e a observacao.
As respostas das criancas para explicar seus pontos de vista e as condutas

escolhidas por elas para resolverem seus problemas, sdo indicios que auxiliam a
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compreender como estédo pensando, 0 que ja sabem e que significados atribuiriam aos
conteudos trabalhados pelo educador. As informag8es colhidas durante esse processo
continuo de avaliagcdo, servem para orientar o educador a planejar sua acdo educativa
de uma forma que atenda as necessidades de um determinado grupo de alunos em um
determinado momento.

O educador deve manter o olhar atento ao desenvolvimento individual e do grupo
que esta trabalhando no momento, pois as criangas percorrem caminhos parecidos,
mas em velocidades diferentes, de acordo com o meio em que vivem e principalmente
dos estimulos recebidos dos adultos que a cercam.

O desenvolvimento infantil ndo é linear, as criangas avangam, aparentemente
param ou recuam, conforme seu estado emocional ou pela necessidade de rever uma
hip6tese para aprimora-la. E conhecendo bem o seu aluno que o educador sabera se

determinado contetudo é adequado ou nao.

3.3.3 NATUREZA E SOCIEDADE

3.3.3.1 Pressuposto Tedrico

O eixo de trabalho Natureza e Sociedade devem ser voltados para a ampliacéo
de experiéncias das criancas e para a construcdo de conhecimentos diversificados
sobre 0 meio social e natural. Nesse sentido, refere-se ao conhecimento da diversidade
de forma a explicar e representar o mundo em contato com as explicacdes cientificas e
a possibilidade de pensar sobre os eventos que as cercam (RCNEI, V.3, p.1660).

Esse eixo envolve tematicas relacionadas as Ciéncias Sociais e Naturais, sao
elas:

e Organizacao dos grupos e seu modo de ser, de viver, e de trabalhar, ou seja,
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0 estabelecimento de relacbes entre o cotidiano da crianga e suas
caracteristicas sociais, culturais e historicas;

e Os lugares e suas paisagens, com a percepcdo dos elementos que as
compdem e a acao transformadora do homem;

e Objetos e processos de transformacéo produzidos pelo homem para atender
diferentes necessidades, sejam utilitarias ou estéticas;

e Os seres vivos: 0 ser humano, os animais, as plantas e as relacdes de
interdependéncia que mantém, bem como, o desenvolvimento de atitudes de
preservacao e respeito a vida;

e Fendmenos da natureza, sua ocorréncia em diferentes lugares e os reflexos
provocados na vida das pessoas.

Esse pressuposto preocupa-se em propor situacdes em que as criangas possam
ampliar suas experiéncias e construir conhecimentos relacionados ao meio natural.
Tais conhecimentos serdo construidos gradativamente na medida em que as crian¢as
forem tomando consciéncia do mundo, ou seja, questionando, observando,
comparando e organizando informacfes sobre o meio. Assim, o conhecimento sempre

estara em movimento e transformacéo, como a histéria da humanidade.

3.3.3.2 Encaminhamento Metodoldgico

Para que a crianca avance na construcdo de seu conhecimento é indispenséavel
gue o educador desenvolva algumas estratégias de ensino que a possibilite:

e Formular perguntas;

e Buscar solugdes para resolver problemas;

e Estabelecer relagbes na comparacao de dados;
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e Confrontar idéias;

e Formular coletiva e individualmente conclusdes e explica¢cdes sobre o tema

em questao;

e Utilizar, com a ajuda do educador, diferentes fontes de pesquisas;

e Utilizar a observacdo direta e instrumentos como bindculos, lupas e

microscopios para obtencdo de dados e informacoes;

e Conhecer locais que oferecem informacdes, como museus e bibliotecas;

e Ler e interpretar registros como desenhos, fotografias e maquetes;

e Registrar informagdes, utilizando diferentes formas: desenhos, textos orais

ditados pelo educador, comunicacéao oral registrada em gravador.

Diante da grande diversidade de temas que este eixo oferece, é preciso
estruturar o trabalho de forma a escolher os assuntos mais relevantes para as criancas
e para 0 seu grupo social.

As criancas devem, desde pequenas, serem instigadas, a observar fenébmenos,
relatar acontecimentos, formular hipéteses, prever resultados para experimentos,
conhecer diferentes contextos historicos e sociais e tentar localiza-los no espaco e no
tempo. Podem, também, trocar idéias e informacbes, debaté-las, confronta-las,
distingui-las, e representa-las, aprendendo, aos poucos, como se produz um

conhecimento novo ou porque as idéias mudam ou permanecem.

3.3.3.3 Conteudos
Identidade
Quem sou eu?

Grupos sociais:
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A Familia
e Organizacao do grupo familiar;
e Diferentes grupos familiares (modo de viver, ser e trabalhar no passado e no
presente);
e Casa;

e Tipos de moradias.

CMEI
e Professor e os colegas;
e Outros membros do CMEI;
e O material escolar;
e O mobiliario escolar;
e Atividades desenvolvidas no CMElI;
e Habitos sociais, de higiene e de seguranca;
e O prédio CMEI: dependéncias e localizacao;

e As tradi¢des culturais de sua comunidade e de outras.

Corpo Humano

e Conhecer as partes do corpo;

e Orgaos do sentido:

Paladar: diferenciacédo de alimento salgado/doce;

Audicdo: desenvolvimento da acuidade auditiva, ritmo e diferenciacdo das
diversas tonalidades musicais;

Visao: discriminagao visual de objetos, cores, situacoes;

Tato: apalpar diferentes objetos, classificando-os: mole/duro, aspero/macio
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leve/pesado;
Olfato: percepcdo e identificacdo de diferentes aromas: perfume, café, Nescau,
etc.

e Reconhecimento da importancia e necessidade de se ter higiene corporal.

Elementos e Fendmenos da Natureza
e Sol;
e Estrela;
e A,
e Agua;
e Chuva;
e Vivenciar mudancgas climaticas, identificando-as: sol/ nublado/ chuvoso;
e Diferenciacao das esta¢gbes do ano: primavera/ verdo/ outono/ inverno;

e Utilizacdo do vestuario adequado ao clima.

Plantas
e Acompanhamento e percepcdo do desenvolvimento, importancia e
necessidades das plantas;
e Observacao de diferentes tipos de plantas, valorizando suas producdes;
e Despertar 0 cuidado pelas plantas e aquisicdo de noclGes de preservacao
ambiental, através de atividades extra-classe, jardinagem, filmes;
e Diferenciacdo de plantas/ flores/ frutas/ verduras/ legumes, estabelecendo

diferencas e importancias.
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Animais
e Conhecimento de diferentes animais, estabelecendo habitos, moradia,
alimentacao, sons emitidos...;

¢ |dentificacédo do uso feito pelo homem (alimentacéo, transportes e outros)

3.3.3.4 Avaliacéao

A avaliacdo e um aspecto abrangente do processo ensino-aprendizagem, pois
tem um carater diagndstico e processual ao considerar o desenvolvimento das
capacidades dos alunos com relacdo a aprendizagem de conceitos, de procedimentos
e de atitudes.

A avaliacdo deve ser feita continuamente e ndo se restringir a verificacdo da
aquisicdo de conceitos pelos alunos mediante questionarios pontuais, nos quais se
exigem somente definicdes de significados.

Existem varias formas pelas quais o educador tem condi¢cbes de avaliar seus
alunos. Ele pode, por exemplo, valer-se de:

e Observacdes do desenvolvimento da crianca, utilizando alguns instrumentos de
registro, como tabelas, listas de controle, diario de classe, relatorios etc;

e Questdes orais e escritas;

e Acompanhamento de pesquisas orientadas ou tarefas de casa;

e Dramatizacfes em classe;

e Desenhos ou trabalhos criativos;

e Experimentacoes;

¢ Perguntas feitas pelos alunos;

e Interpretacdo de determinadas situacbes que possibilitem ao aluno realizar
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comparacdes e estabelecer relacdes por meio de historias, figuras, textos etc.

A avaliacdo néo deve ter um fim em si mesmo, ou seja, ser a sentenca final para
a classificacdo do aluno, nem muito menos um detector de suas falhas. Ela deve ser
utilizada pelo educador como um instrumento que Ihe permita identificar as conquistas
e dificuldades dos alunos. Com base na avaliacdo, o educador podera questionar e
reorientar sua pratica pedagoégica. O importante na avaliagdo é privilegiar a qualidade
do pensamento e ndo a quantidade de conteudos.

Em outras palavras, a pratica da avaliacdo com a finalidade de acompanhar o
desenvolvimento e a aprendizagem cotidiana, auxilia o educador na medida em que ao

intervir, tendo reorientado sua prética, os alunos avancem na direcédo esperada.

3.3.4 MOVIMENTO

3.3.4.1 Pressuposto Tedrico

Atualmente, é necesséario que o ser humano busque qualidade de vida em
consequéncia da agitacado cotidiana. Assim, pode-se considerar o movimento, com
suas atividades fisicas e sociais, como a area do conhecimento fundamental no
processo de desenvolvimento humano, principalmente, na melhora desta qualidade de
vida que se pretende.

Para a criancga, as atitudes do movimento significam muito mais do que mexer as
partes do corpo ou se locomover no espaco.

Nessas atividades, ela tem a possibilidade de expressar-se e de interagir com
outras pessoas, satisfazendo algumas de suas necessidades e ampliando as
possibilidades do uso de gestos e posturas corporais.

Fazem parte das atividades de movimento: a danga, 0 jogo e as brincadeiras.
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A organizagéo dessas atividades deve considerar e respeitar o desenvolvimento
de cada crianca, ndo deixando porém, de propor desafios, pois quanto mais rico eles

forem, maior sera a vivéncia e a exploracao da crianca em relacédo ao seu corpo.

3.3.4.2 Encaminhamento Metodoldgico

E tarefa metodoldgica, respeitar a crianca tal qual ela é. Trabalhando com os
aspectos positivos que ela tem, da-se interesse ao que a crianca sabe fazer e ndo ao
gue ndo sabe. Respeita-se, portanto, a globalidade da crianca, isto €, sua senso-
motricidade, sua emocionalidade, sua sexualidade, tudo de uma vez.

O movimento € a linguagem que possibilita as criancas agirem sobre o ambiente
e mobilizarem as pessoas. Sdo varias as manifestacdes dessa linguagem, como a
danca, o jogo, as brincadeiras, e nelas faz-se uso em diferentes gestos, posturas e
expressdes corporais.

O trabalho com o0 movimento esta presente no cotidiano da sala de aula e deve
ser mais explorado em situacdes de jogos ou brincadeiras.

Podem-se trazer atividades em que as criangas:

e Apdbiem-se nos calcanhares;

e Cologuem um pé na frente do outro;

e Andem na ponta dos pés (sem fazer barulho);

e Imitem animais ao lado da professora, acompanhando seu ritmo (lento ou

rapido);

e Andem de costas;

e Andem com os bragos abertos imitando aviéo;

e Escutem musicas que envolvem gestos;
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e Reproduzam atividades em espelho, trabalhando com as méos e pés em

diferentes planos;

e Exercitem a lateralidade: direita e esquerda;

e Vivenciem a exploracdo do tempo: ontem, amanhd, entre, antes, depois etc.,

utilizando sempre diversos materiais que possibilitem esses movimentos.

O movimento como conceito pedagogico, deve ser entendido, como um meio
facilitador das diversas aprendizagens adquiridas pelas criancas. Por isso, da-se a
oportunidade de propor uma dindmica de trabalho pedagdgico mais aberto e
significativo, o qual, por meio da brincadeira e do movimento, propicia e o trabalho
cooperativo, a interagdo com 0 entorno e a conquista de aprendizagens importantes

para a vida das criangas.

3.3.4.3 Conteudos

e Dancas, jogos, brincadeiras, gestos, posturas, e expressdes corporais;
e Equilibrio e coordenacéo;
e Materiais, objetos e brinquedos e suas possibilidades para producdo do

movimento.

3.3.4.4 Avaliagéo

A avaliacdo do movimento deve ser continua, levando em consideracdo os
processos vivenciados pelas criancas, resultado de um trabalho intencional do
educador. Devera constituir-se em instrumento para a reorganizacdo de objetivos,
conteudos, procedimentos, atividades e como forma de acompanhar e conhecer cada

crianga e grupo.
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Pode-se dizer que, o educador avalia a aquisicdo da capacidade da crianca em

suas diferentes agbes. Os parametros a ter-se em conta sao:
e A qualidade e quantidade de movimentos;
e Arelagdo com os demais e com 0s objetos;
e O discurso elaborado nos diferentes espacos.

Um dos objetivos operativos da avaliacdo é ter um reflexo, por escrito, da
individualidade de cada crianca, para assim ir apreciando com maior facilidade as
mudancgas que as mesmas vao produzindo ao longo do desenvolvimento evolutivo
individual.

A crianca deve estar consciente de suas conquistas, devido a possibilidade de
construir suas experiéncias, de diferentes modos ou simplesmente pelos comentarios

do educador, que Ihe ajuda a refletir sobre a realidade.

3.3.5 MUSICA

3.3.5.1 Pressuposto Tedrico

A crianca € naturalmente musical, podendo continuar com essa musicalidade se
for devidamente estimulada, pois a musica é a linguagem que se traduz em formas
sonoras capazes de expressar e comunicar sensacgfes, sentimentos e pensamentos,
por meio a organizagao e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio.

O fazer musical é a forma de comunicacdo e expressdo que acontece por meio
da improvisacéo, da composicao e da interpretacao.

Presente no cotidiano de modo intenso, no radio, na TV, em gravacdes etc, por
meio de brincadeiras e manifestacbes espontaneas ou pela intervencédo do educador

ou familiares, além de outras situa¢cdes do convivio social, a linguagem musical tem
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estrutura e caracteristicas proprias devendo ser considerada como: producao,
apreciacéo e reflexao.

Neste contexto, deve ser considerado o aspecto da integracdo do trabalho
musical as outras areas, ja que, por um lado a musica mantém contato estreito e direto
com demais linguagens expressivas (movimento, expressao cénica, artes visuais etc),
e por outro torna possivel a realizacao de projetos integrados.

A linguagem musical € um excelente meio para o desenvolvimento da expressao,
do equilibrio, da auto-estima e autoconhecimento, além de poderoso meio de

integracao social.

3.3.5.2 Encaminhamento Metodoldgico

A musica esta presente em todas as culturas, nas mais diversas situacdes:
festas, comemoracdes, rituais religiosos, manifestacdes civicas, politicas etc.

A masica no contexto da Educacdo Infanti vem ao longo da sua historia,
atendendo a varios objetivos como:

e Formar habitos;

e Desenvolver atitudes e comportamentos: lavar as maos antes do lanche,

escovar os dentes, boas maneiras etc;

e Conhecer e respeitar as regras.

Dessa forma, o educador deve proporcionar a crianca, diferentes meios de
explorar e identificar elementos da musica para se expressar, interagir com 0s outros e
ampliar seu conhecimento do mundo, além de perceber e expressar sensacoes,
sentimentos e pensamentos, por meio de improvisacdes, composicoes e interpretacdes

musicais.
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O procedimento metodoldgico deve ser considerado essencial ao se pensar na
aprendizagem deste eixo, pois 0 contato intuitivo e espontdneo com a expressao
musical, desde os primeiros anos de vida, é importante ponto de partida para o
processo de musicalizagéo.

Ouvir musica, aprender uma canc¢do, brincar de roda, realizar brinquedos
ritmicos, jogos de maos, sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o
gosto pela atividade musical, além de atenderem as necessidades de expressdo que
passam pela esfera afetiva, estética e cognitiva.

Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvem a vivéncia, a

percepcao e a reflexdo, encaminhando a crianca para niveis cada vez mais elaborados.

3.3.5.3 Conteudos

e Exploracdo de materiais sonoros e uso de instrumentos;

e Exploracdo, interpretacdo e participacdo em jogos e brincadeiras de musica
popular, folclore, masica de outros povos;

e Escuta de obras musicais variadas;

e Organizacdo do som e do siléncio em linguagem musical (exercicio da

audicao).

3.3.5.4 Avaliacéo

A avaliacdo na area de musica deve ser continua, levando em consideracao os

processos vivenciados pelas criancas, resultado de um trabalho intencional do

educador. Deverd constituir-se em instrumento para reorganizacdo de objetivos,
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conteudos, procedimentos, atividades, e como forma de acompanhar e conhecer cada
crianga e grupo.

O educador poderd documentar os aspectos referentes ao desenvolvimento
vocal (se cantam e como); ao desenvolvimento ritmico e motor; a capacidade de
imitacéo, de criagdo e de memorizagédo musical.

Recomenda-se que o educador atualize, sistematicamente, suas observagoes,
documentando mudancas e conquistas. Deve-se levar em conta que, por um lado, h&
uma diversidade de respostas possiveis a serem apresentadas pelas criangas, e, por
outro, essas respostas estédo frequientemente sujeitas a alteracdes, tendo em vista ndo
s6 a forma que as criangcas pensam e sentem, mas, a natureza do conhecimento
musical.

Sao consideradas como experiéncias prioritrias para aprendizagem musical
realizada pelas criancas:

e Atencéo para ouvir;

e Responder ou imitar;

e Capacidade de expressar-se musicalmente por meio da voz, do corpo e com 0s
diversos materiais sonoros.

A conquista de habilidades musicais, no uso da voz e dos instrumentos deve ser
observada, acompanhada e estimulada, tendo-se claro que ndo devem constituir-se em
si mesmas e, que pouco valem se nao estiverem integradas a um contexto em que o
valor da musica, como forma de comunicacdo e representacdo do mundo se faca

presente.
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3.3.6 ARTES VISUAIS

3.3.6.1 Pressuposto Tedrico

A arte esta presente no cotidiano da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar no
chdo, na areia e nos muros, ao utilizar materiais encontrados ao acaso (gravetos,
pedras, carvdo etc), ao pintar os objetos e até mesmo seu proprio corpo, a crianga
pode utilizar-se das “Artes” para expressar experiéncias sensiveis.

O desenvolvimento da imaginacdo, da expressédo e da sensibilidade ocorrera a
medida que os alunos tiverem contato com producgdes artisticas.

Assim a Arte deve envolver trés areas:

e O fazer artistico;

e A leitura de imagem;

e A histéria da Arte.

A Arte deve propiciar as criancas, o exercicio de seu préprio principio
democratico, o acesso a informacéo e formacéo estética de todas as classes sociais,
permitindo assim, uma difuséo das diversas culturas existentes no Brasil e no mundo.

A Arte é composta por imagens e, portanto, € uma das formas importantes de
expressdo e comunicacdo humana, o que, por si s0, justifica sua presencga no contexto

da educacéo, de um modo geral, e na Educacéao Infantil, particularmente.

3.3.6.2 Encaminhamento Metodoldgico

Os conteudos da aprendizagem em Artes Visuais poderdo ser organizados de

modo a permitir que, por um lado, a crianca utilize aquilo que ja conhece e tem
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familiaridade e por outro, que possa estabelecer novas relagdes, alargando seu saber
sobre os assuntos abordados.

Tendo clareza do seu projeto de trabalho, o educador podera imprimir maior

gualidade a sua agéo educativa ao garantir que a crianca:

e Explore e manipule lapis e pincéis de diferentes texturas e espessuras,
brochas, carvao, carimbos, materiais como tinta, agua, areia, terra, argila e
variados suportes gréaficos entre eles: jornal, papel, papeldo, parede, chéo,
caixas e madeiras;

e Crie desenhos, pinturas, colagens e modelagens, partindo de seu préprio
repertorio e da utilizacdo dos elementos das artes visuais: ponto, linha,
forma, cor, volume, espaco, textura,

e Explore a aprofunde as possibilidades oferecidas pelos diversos materiais,
instrumentos e suportes necessarios para o fazer artistico;

e Explore os espacos bidimensionais e tridimensionais na realizacdo de seus
projetos artisticos;

e Organize e cuide dos materiais no espaco fisico da sala de aula;

e Respeite, cuide e valorize as producdes individuais e coletivas;

e Realize a leitura de obras de arte, partindo da observagcdo, narracéo,
descricéo e interpretacdo de imagens e objetos;

e Conheca a diversidade de producdes artisticas como 0s desenhos, pinturas,
esculturas, construcoes, fotografias, colagens, ilustracoes;

e Aprecie as producdes individuais e coletivas;

e Observe os elementos constituintes da linguagem visual,

e Aprecie as Artes Visuais e estabeleca a co-relagdo com experiéncias

pessoais.
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3.3.6.3 Conteudos

Exploracdo e manipulacdo de materiais expressivos;

Contado com a diversidade das producbes artisticas: desenho, pintura,
escultura, construcfes, fotografias etc, visando a leitura das imagens, a
apreciacao destas e a correlagdo com as suas experiéncias pessoais;
Valorizacdo de suas proprias producdes, das de outras criancas e da producao
da arte em geral;

Observacao dos elementos caracterizadores da linguagem visual: ponto, linha,
cor, volume, textura, luz, contrastes;

Leitura de obras de arte;

Exposicdo dos trabalhos artisticos das criancas, favorecendo, desta forma a
valorizacéo de suas realizacoes;

Conhecimento do contexto histérico de Artes.

3.3.6.4 Avaliacéo

A avaliacdo em Artes Visuais deve ser entendida como um dos elementos que

permite o aprimoramento dos contelddos e a compreensdo das transformacdes

acorridas no processo historico-social, possibilitando aos alunos a explicitacdo das

relacbes que constituem o conhecimento em sua totalidade.

A avaliagdo deve dar ao educador condicbes de acompanhar a qualidade do

processo de ensino-aprendizagem, retomando sua pratica para permitir ao aluno a
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apropriacdo do conhecimento. Ela terd um carater dindmico, continuo e cooperativo,
abrangendo a prética pedagdgica de todos 0s sujeitos envolvidos no processo.

A evolucdo dos trabalhos em sala de aula devera ser registrada pelo educador e
alunos de maneira objetiva, isto €, pela comparagéo do trabalho criador do aluno e da
proposta lancada pelo professor, verificando os resultados obtidos, como também
sugerindo soluc¢des aqueles que ndo alcancaram os resultados apropriados.

Desta forma, a avaliacdo deve ser processual e ter um carater de analise e
reflexdo sobre as producdes das criancas. Isso significa que para a crianca ela deve
explicitar suas conquistas e as etapas do seu processo criativo; para o professor, deve
fornecer informacdes sobre a adequacao de sua préatica para que possa repensa-la e

estrutura-la sempre com mais segurancga.

3.4 PRE Il DE 04 ANOS A 04 ANOS E 11 MESES

3.4.1 Linguagem Oral e Escrita

3.4.1.1 Pressuposto Tedrico

A linguagem é um processo dindmico, historico e social que se modifica ao longo
do tempo. Reconhecer isso deve levar os educadores a compreender e respeitar as
diferentes formas de falar de cada crianca. Pois falar e escutar sdo habilidades
importantes a serem desenvolvidas na Educacao Infantil.

O trabalho com a linguagem se constitui em um dos eixos basicos e relaciona-se
com as quatro competéncias linguisticas: falar, escutar, ler e escrever.

Aprender a falar ndo consiste apenas em memorizar sons e palavras. A

aprendizagem da fala pelas criangas, ndo se da de forma desarticulada da reflex&o, do
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pensamento, da explicitacdo de seus atos, dos sentimentos, das sensacgfes e dos
desejos, mas ocorre em um processo de aproximacdes sucessivas com a fala do outro,
seja ela do pai, da mée, do educador, dos amigos ou daquelas ouvidas na televisao, no
radio etc.

A escrita € uma linguagem em construgdo na crianca. E preciso ter claro que
trabalhar com ela na Educacéo Infantil € possibilitar a apropriagdo de uma préatica que
faz parte do meio cultural, disponibilizando um conjunto de situa¢gfes de real uso da
leitura e escrita com acesso possivel a livros infantis, jornais, revistas etc.

Sabe-se também, que as hipbteses elaboradas pelas criancas em seu processo
de construcdo de conhecimento ndo sao idénticas em uma mesma faixa etaria, porque
depende do grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da importancia da
escrita no meio em que vivem e das préticas sociais de leitura e escrita que podem

presenciar e participar.

3.4.1.2 Encaminhamento Metodoldgico

A crianca I1é o mundo que a rodeia a partir de um aprendizado sistematico de
leitura e escrita.

Ela formula hipéteses acerca do que a escrita representa, cria sistemas de
representacao e faz tentativas de leitura. A partir desses conhecimentos € que a prética
do educador deve ser desenvolvida. O educador € o principal responsavel pela
organizagdo desses conhecimentos, e estes devem ser partilhados na construcao
coletiva. E importante que as criangas levantem hipoteses, troquem informacdes e
busquem solucdes. S6 assim a aquisicdo da escrita podera ser considerada como um

processo construido ao longo da vida.
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E necessario oportunizar situacbes de uso da linguagem oral, pois sua
construgdo se da por aproximacdes sucessivas da fala do outro. Logo, sempre que
possivel, permitir a crianca a participacdo em atos de linguagem como: contar uma
histéria, dar recados, justificar suas respostas, relatar fatos, descrever cenas e objetos
e contar o que criou. Também, é fundamental propiciar o trabalho ativo de manipulagéo
de diversos jogos com o alfabeto mével.

Sugere-se, ainda, a identificacdo das letras iniciais do nome, a contagem de
nameros e letras, pesquisas de palavras que comecam ou terminam com a letra do
nome e outros. Explorar as rimas presentes nas quadrinhas e incentivar as criangas a
criarem novas rimas.

E importante dar exemplos préaticos de uso da escrita para que o aluno perceba
sua utilidade e reforce seu desejo de aprender a ler e escrever.

Deve-se transformar a sala de aula em um ambiente que estimule as mais
variadas situacdes de escrita. Usar a producdo de textos coletivos, como estimulo para
o estabelecimento de uma relagdo positiva com a linguagem escrita, lembrando que a
oralidade deve ser muito explorada em sala de aula, possibilitando a crianca expor

suas idéias, construir a narrativa e reconstruir fatos ou relatar experiéncias.

3.4.1.3 Conteudos

Oralidade
¢ Roda de conversa com relato de vivéncias;
e Argumentacao (relacionado a algum tema ou problema);
¢ Rodas de recitacdo sobre: cantigas, parlendas, nome, trava-linguas, priorizando
os fonemas P, T, K, M, N, F, R, B, D, G;

e Ampliacdo do vocabulario: formar frases a partir da apreciacdo de fatos,
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imagens de historias;

e Roda de conversa relatando suas vivéncias além da escola, priorizando
vivéncias familiares inclusive as figuras materna, paterna...;

e Viver situagdes de transmitir recados e convites;

e Jogos verbais e pedagogicos adivinhas, trava-linguas, parlendas e rimas;

e Ordenacdo dos pensamentos: recontar com apoio, contos e histérias
conhecidas;

e Espacos para dramatizacao.

Escrita e Leitura
e Tudo tem nome: colocar o nome proprio em objetos pessoais e locais;
e Atividades ludicas: identificacdo do préprio nome;
e Jogos de leitura do proprio nome: registro;
e Leitura de diferentes géneros textuais;
e Identificar rotulos: produtos de higiene pessoal, de limpeza, de alimentacao;
e Uso dos simbolos préprios da escrita: alfabeto (identificacdo da letra inicial);
e Rodas de biblioteca,;
e Tudo pode ser escrito: uso de simbolos conhecidos e expressoes;
e Construcao do alfabeto concreto;
e Ouvir a leitura de contos tradicionais: produzir registros através do destino;
e Participar de jogos dramaticos, produzirem fantoches e mascaras;

e Producdao coletiva de textos orais: com cartdes e quebra-cabeca.
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3.4.1.4 Avaliagéo

Nenhuma proposta de organizacdo do trabalho estd completa, sem expressar
Ssua concepcao sobre avaliagdo. Afinal, a forma como os educadores realizam suas
avaliacOes sobre os alunos expressam em ultimo grau, a sua concepg¢ao de educacao.

Sendo assim, o processo de avaliacdo precisa estar inserido no dia-a-dia do
educador, para que ele possa atingir o aluno sempre. E imprescindivel, ao educador,
partilhar da analise e da reflexdo das producfes do aluno para conhecer seus sucessos
e insucessos. Por isso, ndo ha como avaliar a crianca de acordo com expectativas pré-
estabelecidas pelo adulto.

Nao é possivel, apenas preencher listas, formularios ou boletins, pois isto tudo
significaria  somente comparar e medir, classificando as criangas. O registro da
avaliacdo deve ser o registro da historia vivida pela crianca, no periodo descrito. Desta
forma, podem-se utilizar relatérios descritivos e portfélios.

Durante as atividades de leitura € possivel observar se as criangcas pedem que o
professor leia, se procuram livros de histérias ou outros textos no acervo, se
consideram as ilustrac6es ou outros indicios para antecipar o conteido dos textos, se
realizam comentarios sobre o que leram ou escutaram e se compartilham com os
outros o efeito que a leitura produziu.

Com relacdo a escrita pode-se observar se as criancas interessam-se por
escrever seu home e de outros, e se recorrem a escrita quando precisam se comunicar

com alguém ausente.
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3.4.2 MATEMATICA

3.4.2.1 Pressuposto Tedrico

Fazer matematica € expor idéias proprias, escutar as dos outros, formular e
comunicar procedimentos da resolucdo de problemas, confrontar, argumentar e
procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias nao
realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltaram para resolver problemas e outras
coisas.

Dessa forma as criancas poderdo tomar decisbes, agindo como produtoras de
conhecimento e ndo apenas executoras de instru¢des. Portanto, o trabalho com a
Matematica pode contribuir para a formacdo de cidaddos autbnomos, capazes de
pensar por conta prépria, sabendo resolver problemas.

O ensino da matemética deve possibilitar o contato com o material concreto,
com textos do mundo real, com jogos e brincadeiras, com comparacoes diversas,
partindo das experiéncias das criangas.

Nesse contexto o papel do educador deve ser o de fazer interferéncias e
guestionamentos para que elas ampliem suas idéias sobre a matemaética.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, o ensino da
matematica esta composto por trés blocos:

e NuUmeros e sistema de numeracao;
e Grandezas e medidas;
e Espaco e forma.

Embora os conhecimentos prévios ndo se mostrem homogéneos, porque
resultam das diferentes experiéncias vividas pelas criancas, eles sdo os pontos de
partida para a resolucdo de problemas e, como tais, devem ser considerados pelos
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adultos. Cada atividade e situagédo-problema propostas devem considerar esses
conhecimentos prévios e prever estratégias para amplia-los.

Ao se trabalhar com os conhecimentos matematicos, como: o sistema de
numeracdo, as medidas, o espaco, as formas etc, por meio da resolugcdo de
problemas, as criangas estardo, consequentemente, desenvolvendo sua capacidade
de generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipotese, deduzir, refletir e

argumentar.

3.4.2.2 Encaminhamento Metodoldgico

Conforme a crianca se desenvolve o significado da contagem se diversifica.

Quando ainda pequena ela recita a seqUéncia numérica, sem se referir os
objetos externos. Essa recitagdo oral dos numeros é uma importante forma de
aproximacéo com o sistema de numeracao. Ao contar objetos, as criancas aprendem a
distinguir o que ja contaram do que ainda ndo contaram, e aprendem a n&o repetir a
contagem do mesmo objeto. Pode-se propor problemas relativos a contagem de
diversas formas, pois comparar, ordenar e ler os numeros, sao procedimentos
indispensaveis para a compreenséo do significado da notacdo numérica.

Os aspectos relevantes da numeracgéo para as criangas sédo os que fazem parte
das suas vidas cotidianas. Pesquisar os diferentes lugares em que os numeros se
encontram investigar como sdo organizados e sua serventia € fundamental para que
possam iniciar a compreensao sobre a organizacdo do sistema de numeracdo. Essa
pesquisa pode ser feita com cada membro de seu grupo (idade, nimero do sapato, de
roupas, altura, peso etc). Com a ajuda do educador, pode-se montar uma tabela e criar

problemas, comparar e ordenar escritos numeéricos. O educador também pode criar
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situacdes através de jogos de baralho e de adivinhag&o, para que as crian¢gas pensem
e utilizem a sequéncia dos numeros.

O célculo é aprendido junto com a no¢ao de niumero e a partir de seu uso em
jogos e situagcdes-problema. Nessas situacdes, as criancas calculam fazendo uso dos
dedos, lapis, papel e outros.

Pode-se propor as criangas situagdes em que tenham necessidade de resolver
problemas e ndo contas isoladas, o que contribui nas estratégias e procedimentos
proprios para a resolucéo.

As medidas (tamanho, peso, volume, temperatura das coisas e pessoas), estdo
presentes em muitas atividades cotidianas das criangas.

O educador deve partir dessas praticas para propor situacdes-problema em que
a criangca possa ampliar aprofundar e construir novos sentidos para seus
conhecimentos. Um bom exemplo sdo as atividades culinarias que envolvem varias
unidades de medidas (tempo, quantidade, peso, litro etc).

Fazer a comparacdo de comprimentos, pesos e capacidades, permite as
criancas pensar nas caracteristicas opostas das grandezas.

A geometria compreende as relacdes e representacdes espaciais que a crianca
desenvolve também desde pequena pela exploracdo sensorial dos objetos,
deslocamentos que realizam no meio ambiente e da resolugdo de problemas. Nessa
faixa etaria as experiéncias ocorrem mais na sua relacdo com a estruturacdo do
espaco e ndo em relagcdo a geometria propriamente dita. Por isso que na Educacéo
Infantil, deve-se colocar desafios que dizem respeito as relagdes habituais das criancas
com o espaco, como construir, deslocar-se, desenhar etc.

O desenho € uma forma privilegiada de representacdo, no qual as criancas
podem expressar seus pensamentos e registrar informacdes. O educador pode propor

situacbes que propiciem troca de idéias sobre as representacdes, tridimensionais
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(construcdo em bloco de madeira, maquetes, painéis etc), permitindo uma exploracéo
mais profunda das propriedades e caracteristicas dos objetos, assim como seus usos
(sociais e simbdlicos).

Para isso, a crianga precisa explorar as propriedades reais dos materiais
podendo, gradativamente, relaciona-los e transforma-los em funcdo dos diferentes
argumentos do faz-de-conta.

Conteudos complexos, por outro lado, trazem implicita a idéia de que a crianca
vai construir seu conhecimento matematico por meio de sucessivas reorganizacées ao
longo da sua vida.

Nesta faixa etéria, aprofundam-se os conteudos indicados, dando-se crescente

atencdo a construcdo de conceitos e procedimentos especificamente matematicos.

3.4.2.3 Conteudos

Classificacao, seriacdo e ordenacgéo

e Percepcao de diferencas e semelhancas (cor, textura, tamanho, forma).

Cores
e Percepcao das diferentes cores existentes, identificando-as em objetos;
e |dentificacdo das cores primarias, relacionando-as a objetos (vermelho, azul,
verde, amarelo, preto);

e Classificacédo de objetos pelo atributo cor.

Medidas

e Comparacao de opostos;
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e Grande/pequeno;
e Fino/grosso;

e Curto/comprido;
e Cheiol/vazio;

o Alto/baixo;

e Maior/menor;

e |gual/diferente;
e Mais/menos;

e Largo/estreito.

Medidas de tempo
Nocéo espacial
e Percepcéo da diferenca entre:
Dentrof/fora;
Cheiolvazio;
Largo/estreito;
Alto/baixo.
e Execucdo de atividades com o corpo, promovendo o0 amadurecimento dos

aspectos espaciais da crianca.

Figuras geométricas
Conhecimento da forma geométrica: o circulo;
e Contactar com o sélido geométrico esfera, relacionando-o ao circulo;

e Conhecimento das formas geométricas: quadrado triangulo;
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e Contactar com os soélidos geométricos associando-os as formas conhecidas:
cubo/quadrado;

e Identificacdo das formas geométricas conhecidas (circulo, quadrado, triangulo),
comparando-as com sucatas (nogéo dimensional) e ou objetos que nos cercam;

e Descobrimento de outros geométricos através de material concreto diversificado:

cone/cilindro/cubo/retangulo.

Funcéo social dos nameros
Importancia dos nimeros em nossa vida,;
Conhecer a quantidade de simbolos numéricos;
Contagem decorrente do cotidiano, recitar a sequiéncia, jogar e registrar;

Contagem de um a um.

Pensamento l6gico
Aquisicao de nocgéo de quantidade com situacdes-problema (materiais concretos);
Idéia aditiva (mais);
Idéia subtrativa (menos);
Ordenacdo de materiais concretos sobre diferentes atributos promovendo o
amadurecimento da crianga;

Célculo mental.

3.4.2.3 Avaliacéao

A avaliacdo na Matematica, da énfase na observacdo da crianca por meio de
jogos, das atividades e de seu entendimento sobre diferentes dominios que vao além
da propria matematica.
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Espera-se que a partir dessa idade, as criancas utilizem conhecimentos da
contagem oral, registrem quantidades de forma convencional ou ndo, e comuniquem
posicoes relativas a localizacdo ou pessoas e objetos, ou seja, deve-se observar se as
criancas sabem contar e reconhecem os numeros.

A concepgdo desta Proposta Curricular compreende estas atividades como
parte integrante e intrinseca do processo educacional, pois envolve um conjunto de
atuacoes que tém a fungdo de alimentar, sustentar e orientar a intervencéo
pedagdgica.

A avaliacdo subsidia o educador com elementos para uma reflexdo continua
sobre a prética, por isso, ela deve ocorrer sistematicamente durante todo o processo
de ensino e aprendizagem, e ndo somente apos o fechamento das etapas do trabalho.

Sugere-se, pois, que a avaliagdo tenha um carater diagndstico e investigativo,
gue instrumentalizara o educador para que ele possa por em pratica o seu
planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. Como
orientacdes para a avaliacdo sao indicados os seguintes aspectos:

e Observacao sistematica;
e Analise das producdes dos alunos;

e Atividades especificas para a avaliacao.

3.4.3 NATUREZA E SOCIEDADE

3.4.3.1 Pressuposto Teorico
Como integrantes dos grupos socio-culturais singulares, as criangas vivenciam

experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores, idéias, objetivos e
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representacdes sobre os mais diversos temas que tém acesso na vida cotidiana,
construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as cerca.

Muitos sdo os temas pelos quais as criangas se interessam: pequenos animais,
bichos de jardim, dinossauros, tempestades, tubarbes, castelos, herdis, festas da
cidade, programas de TV, noticias da atualidade, histérias de outros tempos etc. As
vivéncias sociais, as histérias, os modos de vida, os lugares e o0 mundo natural sé&o,
para as criancas, parte de um todo integrado.

O eixo de trabalho denominado “Natureza e Sociedade” reunem temas
pertinentes ao mundo social e natural. A intencdo € que o trabalho ocorra de forma
integrada ao mesmo tempo em que séo respeitadas as especificidades das fontes, das
abordagens e dos enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e
Sociais. Essa visao integradora é a mais adequada, pois favorece a percepcdo da
crianca em relacdo ao mundo e a aprendizagem.

Neste contexto, 0 presente pressuposto norteou-se, de uma abordagem
integradora e globalizadora das diferentes linguagens e é&reas de conhecimento,
propondo questionamentos das atividades realizadas na Educacao Infantil, referente ao
tratamento dos conteldos relacionados as Ciéncias Naturais e Sociais, como repeticao,
copia, colorir producbes prévias, prelecdes, atividades vinculadas ao calendario
nacional (comemoracgfes), atividades voltadas para o desenvolvimento da
compreensao de tempo e espacgo e a transmissao de certas nogoes relacionadas aos
seres vivos e corpo humano, que podem ser substituidas por experiéncias que
possibilitem uma aproximacdo ao conhecimento das diversas formas de representacao
e explicacdo do mundo social e natural.

Para as criangas, nesta faixa etaria, ndo sao estabelecidos conteudos
especificos. Na realidade a Proposta Curricular indica a exploracdo do cotidiano, o

contato com animais e plantas e o uso de objetos diversos.
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Como é possivel perceber, os diferentes blocos de conteludos integram 0s
conhecimentos das Ciéncias Naturais e Sociais, sendo que a base da integracédo é o

contexto socio-cultural no qual as criangas estao inseridas.

3.4.3.2 Encaminhamento Metodoldgico

A reflexdo sobre os lugares e as paisagens acontece a partir da observacéo
intencional de alunos e educadores. O professor pode indagar seus alunos, para
incentivar a reflexdo conforme o contexto em que se dé& o trabalho.

As criancas devem estabelecer relacdes entre os temas tratados e 0s aspectos
sociais vinculados a eles.

E importante a énfase nas mudancas que ocorrem na paisagem local, conforme
a variacao do dia e da noite, das estacbes do ano, da passagem dos meses e dos
anos, além da época de festas. Sendo assim, as criancas aprenderdo o dinamismo do
meio ambiente e suas relagdes, como por exemplo: as frutas e suas épocas do ano.

Na observacdo da paisagem, as criangas podem constatar as variagdes
decorrentes da acdo humana sempre indagando o porqué e para qué dessas
transformacdes. Além disso, vale o resgate das experiéncias de vida dos alunos.

O contato com representacdes como as plantas de rua, os mapas e globos
terrestres, podem ser utilizados com a mediacdo do professor. Esse contato permitira

as criangas reconhecerem a funcao social atribuida a essas representacoes.

110



Objetos e Processos de Transformacao

Para que os objetos possam ser utilizados como fonte de conhecimento, é
preciso criar situagfes de aprendizagem nas quais seja possivel observar e perceber
suas caracteristicas e propriedades ndo evidentes. O professor pode organizar uma
atividade para a confecgcéo de objetos variados: brinquedos feitos de madeira, tecido,
papel e outros tipos de materiais, alguns jogos de tabuleiro e de mesa, como dama ou
dominé. E interessante também, propor alguns problemas para as criancas resolverem
e poderem aplicar os conhecimentos que possuem, por exemplo, construir uma ponte,

de maneira que nao caia.

Os Seres Vivos

O professor precisa criar situacdes para que as criangas percebam os animais e
as plantas que compartiham o mesmo espaco que elas. Além disso, precisam de
atividades que envolvam os cuidados com estes seres Vivos.

Ainda deve-se questionar a crianca a respeito dos animais que ela tem em casa
ou 0 que sabe sobre eles.

E interessante também, manter uma horta no CEIl para que as criangas possam

participar e observar o seu cultivo, além de desfrutarem de sua producéo nas refeicdes.

Fenbmenos da Natureza

Esse conteudo pode ser trabalhado por meio da observacgéo direta, quando os

fendmenos ocorrem onde se situa o0 CMEI, por exemplo: a chuva, a seca, a presenca
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de um arco-iris etc, mas também pode ser trabalhado através de fotografias, filmes de
video, ilustra¢@es, jornais, revistas etc.

As aulas-passeio sdo uma 6tima oportunidade para observar os fenbmenos da
natureza e as transformagdes que deles decorrem.

Pode-se utilizar jogos como forma de desenvolver a percepcao das criangas.

3.4.3.3 Conteudos

Identidade
e Quem sou eu?
e Grupos sociais
e A familia: organizacdo do grupo familiar
e Diferentes grupos familiares (modo de viver, ser e trabalhar de grupos sociais no

passado e no presente).

Casa

e Tipos de moradias.

CMEI
e Educadores e os colegas;
e Outros membros do CMEI,
e O material escolar;
e O mobiliario escolar;
e Atividades desenvolvidas no CMElI;

e Habitos sociais, de higiene e de seguranca;
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e O prédio do CMEI: dependéncias e localizacao.

Corpo Humano

e Conhecer as partes do corpo;

e Orgaos dos sentidos;

e Paladar: diferenciacao de alimentos salgados/doces;

e Audicdo: desenvolvimento da acuidade auditiva, ritmo e diferenciacdo das
diversas tonalidades musicais;

¢ Visdo: discriminacéo visual de objetos, cores, situacoes;

e Tato: apalpar diferentes objetos, classificando-os leve, pesado, mole, duro,
aspero, macio;

e Olfato: percepcéao e identificacdo de diferentes aromas apresentados: perfume,
café, Nescau, etc;

e Reconhecimento da importancia e necessidade de se ter higiene corporal,

e Cuidados com o corpo;

e Saude corporal.

Elementos e Fendémenos da Natureza

e Sol;

e Estrela;
e Ar;

e Agua;

e Chuva;

e Vivenciar mudancas climéticas, identificando-as: Sol, nublado, chuvoso;
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¢ Diferenciacao das esta¢Ges do ano: primavera, verao, outono e inverno;

e Utilizagdo do vestuario adequado ao clima.

Plantas

e Acompanhamento e percepcdo do desenvolvimento, importancia e
necessidades das plantas;

e Observacao de diferentes tipos de plantas, valorizando suas producdes;

e Despertar o cuidado pelas plantas e aquisicdo de noc¢bOes de preservagao
ambiental, através de atividades extra-classe, jardinagem, filmes;

e Compreensado do processo de germinacao através de experiéncias na horta e
outros;

e Diferenciacdo de plantas, flores, frutas, verduras, legumes, estabelecendo

diferencas e importancias.

Animais

e Conhecimento de diferentes animais, estabelecendo habitos, moradias,

alimentacao, sons emitidos.

3.4.4.1 Avaliagéo

A concepcao de avaliagdo desta proposta € vista como parte integrante e

intrinseca ao processo educacional.
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A avaliagdo subsidia o educador com elementos para uma reflexdo continua
sobre a pratica, por isso, ela deve ocorrer sistematicamente durante todo o processo de
ensino e aprendizagem, ndo somente apos o fechamento das etapas do trabalho.

Sugere-se, também, a avaliacdo diagndstica ou investigativa inicial, que
instrumentalizard o educador para que ele possa p6r em prética o seu planejamento de
forma adequada as caracteristicas de seus alunos.

Nesta etapa, espera-se que as criangas conhecam e valorizem as manifestacoes
culturais de sua comunidade e manifestem suas opiniées, hipoteses e idéias sobre 0s
diversos assuntos colocados.

Para isso, é indispensavel que o educador desenvolva préticas relacionadas as
festas, brincadeiras, musicas e danc¢as na tradi¢cao cultural da comunidade, incluindo-as
na rotina e nos projetos que desenvolve junto com as criangas. Desta forma, as

criangas podem conhecer e valorizar sua cultura.

3.4.4 MOVIMENTO

3.4.4.1 Pressuposto Tedrico

Considerando que o movimento é uma importante dimensao do desenvolvimento
e da cultura humana, e que, as criancas se movimentam desde que nascem,
adquirindo maior controle sobre seu préprio corpo, se apropriando cada vez mais das
possibilidades de interacdo com o mundo, chega-se a conclusdo de que, o0 movimento
humano, portanto, € mais do que simples deslocamento do corpo no espaco,
constituindo-se em uma linguagem que permite as crian¢as agirem sobre o meio fisico
e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor

expressivo.

115



Assim sendo, diferentes manifestacdes dessa linguagem como a danga, a
dramatizacéo, o jogo, as brincadeiras etc, fazem uso de diversos gestos, posturas e
expressdes corporais, envolvendo ou nao a intencionalidade.

Esse trabalho com movimento deve propiciar um amplo desenvolvimento do
aspecto motor das criancas, tanto no que diz respeito as atividades cotidianas, como
nas voltadas para a ampliagdo das atividades corporais, em particular.

Nesse sentido, a Educacéo Infantil deve favorecer um ambiente fisico e social,
onde as criangas se sintam protegidas, acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para se
arriscar e vencer os desafios que Ihe sdo proporcionados. Porém, ndo é um excesso de
estimulos que possibilitard uma organizacdo sensoéria capaz de perceber as sutilezas
do mundo, justamente aquelas que enriquecem a vida interior dessas criangas, e sim, a
possibilidade de criar vinculos com os objetos que devem ter seu devido valor e lugar

no ambiente de convivio.

3.4.4.2 Encaminhamento Metodoldgico

As brincadeiras que compdem o repertério infantil e que variam conforme a
cultura regional apresentam-se como oportunidades privilegiadas para desenvolver
habilidades infantis no plano motor, no cognitivo, no afetivo e no emocional, ampliando
o vocabulario e o pensamento logico-matematico.

Assim o educador devera possibilitar diferentes movimentos que aparecem em
atividades como lutar, dancar, subir e descer em arvores ou obstaculos, jogar bola e
outros, sdo importantes e devem ser oferecidas com o cuidado de nao classificar as
criancas em modelos de comportamento estabelecidos, associados ao género
masculino e feminino, deixando que todos joguem futebol, rodem bambolé, brinquem

de casinha etc.
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No decorrer desta fase, a crianga deve ser capaz de:

e Controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizagdo em jogos,
brincadeiras, dancas e demais situacoes;

e Apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos, desenvolvendo cada vez mais uma
atitude de interesse e cuidado com o préprio corpo;

e Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por
razdes sociais, fisicas, sexuais ou culturais;

e Conhecer certas possibilidades e limitacdes corporais pessoais, de forma a
poder estabelecer algumas metas pessoais, qualitativas e quantitativas;

e Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar algumas das diferentes manifestacdes
de cultura corporal, presentes no cotidiano;

¢ Organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras atividades
corporais simples.

Os jogos com regras sao importantes para o desenvolvimento das capacidades
corporal, de equilibrio e de coordenacdo, mas também proporcionam situacfes
competitivas, onde suas habilidades poderéo ser valorizadas. A presenca do educador
€ indispensavel, para que em situacdes de conflitos, esteja ajudando o
desenvolvimento de atitude de competicéo, de forma saudavel. E ele quem ajudara as
criangcas a combinar e cumprir as regras, alcancando os objetivos propostos: atitudes
de respeito e cooperacdo, descoberta e a exploragcdo das capacidades fisicas, a

expressao de emocdes e afetos, além da alegria e do prazer.
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3.4.4.3 Conteudos

Expressividade

A dimenséao subjetiva do movimento deve ser contemplada e acolhida em todas
as situacbes do dia-a-dia na instituicdo de Educacao Infantil, possibilitando que as
criangas utilizem gestos, posturas e ritmos para se expressar e se comunicar. Além
disso, é possivel criar, intencionalmente, oportunidades para que as criancas se
apropriem dos significados expressivos do movimento.

A dimensédo expressiva do movimento engloba tanto as expressdes e
comunicacdo de idéias, sensacdes e sentimentos pessoais como as manifestacfes
corporais que estdo relacionadas com a cultura. A danca é uma das manifestacdes da
cultura corporal dos diferentes grupos sociais que esta intimamente associada ao
desenvolvimento das capacidades expressivas das criangas. A aprendizagem da danca
pelas criancas, porém, ndo pode estar determinada pela marcacdo e definicdo de

coreografias determinadas pelos adultos.

Equilibrio e coordenacéo

As acles que compdem as brincadeiras envolvem aspectos ligados a
coordenacao do movimento e ao equilibrio. Por exemplo, para saltar um obstaculo, as
criangas precisam coordenar habilidades motoras como velocidade, flexibilidade e
forca, calculando a maneira mais adequada de conseguir seu objetivo.

Para empinar uma pipa, precisam coordenar a forca e a flexibilidade dos
movimentos do braco com a percepcao espacial e, se for preciso correr, a velocidade

etc.
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As instituicbes devem assegurar e valorizar, em seu cotidiano, jogos motores e
brincadeiras que contemplem a progressiva coordenacdo dos movimentos e 0
equilibrio das criancas. Os jogos motores de regras trazem também a oportunidade de
aprendizagens sociais, pois ao jogar, as criancas aprendem a competir, a colaborar

umas com as outras, a combinar e a respeitar regras.

3.4.4.4 Avaliagdo

A avaliacdo do movimento deve ser continua, levando em consideracdo 0s
processos vivenciados pelas criancas, resultado de um trabalho intencional ou ndo do
educador. Deverd constituir-se em um instrumento de reorganizacdo de intervencdes e
posturas, bem como um melhor acompanhamento e conhecimento de cada crianca
individualmente e do grupo, auxiliando na constru¢do de uma prética que considere o
corpo e 0 movimento das criancgas.

Devem ser documentados o0s aspectos referentes as expressividades do
movimento e sua dimens&o instrumental. E recomendavel que o educador atualize,
sistematicamente, suas observac¢des, documentando mudancas e conquistas.

E importante informar sempre a crianca acerca de suas competéncias. Desde
pequena, a valorizacdo de seu esforco e comentarios a respeito de como esta
construindo e se apropriando desse conhecimento, sao atitudes que a encoraja e situa
com relacdo a propria aprendizagem.

E sempre bom lembrar que seu empenho e suas conquistas devem ser

valorizados em funcéo de seu progresso e do proprio esforco, evitando coloca-la em

situacOes de comparacao.
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3.4.5 MUSICA

3.4.5.1 Pressupostos Tedricos

A expressdo musical das criancas é caracterizada pela énfase nos aspectos
intuitivos, afetivos e pela exploracdo dos materiais sonoros. As criangas integram a
musica as demais brincadeiras e jogos, cantam enquanto brincam, acompanham com
sons 0s movimentos de seus carrinhos, dancam e dramatizam situagbes sonoras
diversas, construindo personalidade e significados simbalicos.

Musica é linguagem, e assim deve-se seguir em relacdo a musica, 0 mesmo
processo de desenvolvimento que se adota quanto a linguagem falada, ou seja, deve-
se expor a crianga a linguagem musical e dialogar com ela sobre e por meio da musica.

E interessante observar a grande influéncia que a musica exerce sobre a
crianga. E por isso que os jogos ritmados, préprios dos primeiros anos de vida, devem
ser trabalhados e incentivados no CMEI. Ao adulto caberd compreender em que
medida a mausica constitui uma possibilidade expressiva privilegiada para a criancga,
uma vez que atinge diretamente sua sensibilidade afetiva e sensorial.

Uma aprendizagem voltada apenas para 0s aspectos técnicos da masica € inatil
e até prejudicial, se ela ndo despertar o senso musical e ndo desenvolver a
sensibilidade. Trabalhar com esta area é despertar na crianca 0 musicista, que talvez

ndo disponha de uma bagagem técnica ampla, mas sera capaz de sentir, viver e

apreciar a musica enquanto arte.
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3.4.5.2 Encaminhamento Metodoldgico

Integrar a musica & Educacéao Infantil implica que o professor deva assumir uma
postura de disponibilidade em relagédo a essa linguagem.

O professor utiliza-se da mduasica para chamar as criancas em diferentes
atividades: arrumacéo, higiene pessoal, indicando o término da aula, entre outros.

A musica cantada é também utilizada em momentos de agitacdo e conflitos entre
as criangas, sendo um instrumento de harmonizagéo do grupo.

Desenvolver nas criancas atitudes de respeito e cuidado com os materiais
musicais, de valorizacdo da voz humana e do corpo como materiais expressivos €
importante tanto quanto o exemplo do professor, pois é desejavel que ele fale, conte
com os cuidados necessarios a boa emissao de sons, evitando gritar e colaborando
para desenvolver nas criangas atitudes semelhantes. Portanto, o educador, antes de
transmitir sua prépria cultura musical, deve pesquisar o universo musical ao qual a
crianga pertence, e encorajar atividades relacionadas com a descoberta e com a

criacdo de novas formas de expressao através da masica.

3.4.5.3 Conteudos

e O fazer musical: forma de comunicacdo e expressao que acontece por meio da

improvisacao, da composicdo e da interpretacdo. Sobressaem aqui, as praticas

diversificadas de canto e expressdo musical, tanto o ouvir mdsica como o cantar.

e A apreciacdo musical: refere-se a audicdo e interacdo com musicas diversas. E

incentivando a escuta musical desde a mais tenra idade abrangendo diversos

géneros, estilos, épocas e culturas. Deve-se trabalhar, ainda, o reconhecimento
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de elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que repetem (forma)

etc.

O trabalho na area de Musica na Educacao Infantil deve acima de tudo, respeitar
o nivel de percepcao e desenvolvimento musical e global das criangas em cada fase,
bem como as diferengas soécio-culturais entre os grupos de criancas das muitas regifes
do pais.

Os conteudos devem priorizar a possibilidade de desenvolver a comunicacéo e a
expressado. Serdo trabalhados os conceitos em construgao, organizados num processo
continuo e integrado que deve abranger:

e A exploracdo de materiais e a escuta de obras musicais para propiciar o
contato e experiéncias com a matéria-prima da linguagem musical: o som e o
siléncio;

e A vivéncia da organizacdo dos sons e siléncio em linguagem musical pelo
fazer e pelo contato com obras diversas;

e A reflexdo sobre a masica como produto cultural do ser humano é importante
forma de conhecer e representar o mundo;

e O fazer musical € uma forma de comunicacado e expressao que acontece por

meio da improvisacgao (criar).

Compor — E criar a partir de estruturas fixas e determinadas

Interpretar — E executar uma composicdo contando com a participacdo
expressiva do intérprete.

Os jogos de improvisacdo sdo acdes intencionais que possibilitam o exercicio

criativo de situagGes musicais e desenvolvimento na comunicagdo por meio dessa

linguagem.
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Imitacdo — E a base do trabalho de interpretacdo. Imitando sons vocais,

corporais, ou produzidos por instrumentos musicais.

Nesta fase ampliam-se os trabalhos iniciados com as criangas de zero a trés

anos.

Reconhecimento e utilizacdo expressiva em contextos musicais das diferentes

caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons:

Altura (grande ou agudo);

Duragéao (curto e longo);

Intensidade (fraco ou forte);

Timbre (caracteristica que distingue e personaliza cada som).
Reconhecimento e utilizagcdo de velocidade e densidade na organizagao e
realizacdo de algumas producgdes musicais;

Participacao;

Em jogos e brincadeiras que envolvam a danga ou improvisagao musical;

Repertdrio de cancdes para desenvolver a memaoria musical.

O fazer musical requer atitudes de concentragdo. Implica em organizar e

relacionar sons e siléncio, questdo a ser trabalhada desde o comeco. Deve-se

distinguir entre o barulho: que é transferéncia desorganizada que incomoda, e a musica

qgue é a interferéncia intencional que organiza som e siléncio e comunica. O siléncio

valoriza 0 som, cria expectativa e é também musica. Trabalho com diferentes alturas.

Ouvir e classificar os sons quanto a altura, valendo-se dos sons de animais, objetos e

maquinas, estabelecendo rela¢gdes com os instrumentos.
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A simples discriminagdo auditiva de sons graves ou agudos, curtos e longos
fracos e fortes. Em situacbes descontextualizadas do ponto de vista musical pouco se
acrescenta a experiéncia das criancgas.

e Promover o crescimento e a transformacéo do trabalho a partir do que as

criancas podem realizar com os instrumentos;

e O gesto e 0 movimento corporal estdo intimamente ligados ao trabalho

musical;

e Os movimentos de flexdo, balanceio, tor¢do e os de locomo¢do como: andar,

saltar, correr, saltitar, galopar etc.

Através de histdria, jogos etc. Também com materiais variados, instrumentos
criados pelas criangas.

Devem-se ser propostos também, jogos de improvisacdo que estimulem a
memoéria auditiva e musical, assim como a percepc¢do da direcdo do som no espaco.
Estimular a criacdo de pequenas cancdes, rimas e livros de historias s6 com imagens,
funcionardo como uma partitura musical (Contos de fadas). Enfim a diversidade de
sons presentes na realidade e no imaginario das criancas € atividade que envolve e

desperta a atencéo, a percepcéo e a discriminacéo auditiva.

3.4.5.4 Avaliagéo

A avaliagéo na area de musica deve ser continua, levando em consideragéo os

processos vivenciados pelas criangcas, resultados de um trabalho intencional do

educador. Devera constituir-se em instrumentos para a reorganizacdo de objetos,
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conteudos, procedimentos, atividades, e como forma de acompanhar e conhecer cada
crianga e grupo.

Para que o envolvimento com as atividades, o prazer e a alegria em expressar-
se musicalmente ocorram, e para ter curiosidade sobre os elementos que envolvem
esta linguagem, € preciso que as criangas participem de situagdes nas quais sejam
utilizadas a exploracdo e producdo de sons vocais e com diferentes materiais, e a
observacédo do ambiente sonoro.

Uma vez que tenham tido muitas oportunidades de vivenciar experiéncias
envolvendo a musica, pode-se esperar que as crian¢as reconhecam e utilizem-na como
linguagem expressiva, consciente de seu valor como forma de comunicagdo e
expresséao, por meio da voz do corpo, de instrumentos musicais e objetos sonoros com
0s quais deverao interpretar, improvisar e compor, estando interessadas, também, pela
escuta de diferentes géneros e estilos musicais e pela confecgéo de materiais sonoros.

Uma maneira interessante de propiciar a auto-avaliacdo das criangas nessa
faixa-etaria € o uso da gravacdo de suas producdes. Ouvindo, as criancas podem
perceber detalhes: se cantaram gritando ou ndo se o volume dos instrumentos ou
objetos sonoros estavam adequados, se a histéria sonorizada ficou interessante se 0s

sons utilizados aproximaram-se do real etc.

3.4.6 ARTES VISUAIS

3.4.6.1 Pressuposto Teorico

A Arte infantil revela autonomia e espontaneidade da criangca uma vez que

auxilia o desenvolvimento da sua expresséao e da comunica¢cdo humana.
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As Artes Visuais possibilitam exprimir emoc¢des, sentimentos e pensamentos por
meio do desenho, da pintura, da modelagem, da escultura e da colagem.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
aprendizagem em Arte acontece com a articulacdo dos seguintes aspectos: fazer
artistico, apreciacao e reflexao.

A producéo artistica da crianca revela seu grau de desenvolvimento intelectual,
social, emocional e perceptivo. Isso porque a arte representa a visdo de mundo da
crianca e de si mesma. E o retrato das experiéncias vivenciadas com o objeto.

O desenho é muito importante no fazer artistico e na construcdo das demais
linguagens visuais (pintura, modelagem, colagem). O desenvolvimento progressivo do
desenho implica mudancas significativas no processo de aprendizagem. E por meio
dele que surgem os primeiros simbolos e registros que exprimem as capacidades
imaginativas da crianca, ampliando sua forma de sentir e pensar sobre a realidade em
gue esta inserida.

A Arte é um importante indicador do desenvolvimento social da crianca, que
representa em suas producdes as pessoas com quem convive (familia e situacfes do

seu cotidiano). Quanto mais evoluida estiver sua convivéncia social, maior sera a

freqUiéncia de aparecimentos dos elementos sociais na Arte.

3.4.6.2 Encaminhamento Metodoldgico

O desenvolvimento da imaginacéo, da expressao e da sensibilidade ocorrera a

medida que os alunos tiverem contato com producdes artisticas.

E importante que as criangas tenham contato com o0 uso e a exploracdo de

materiais como caixas, latinhas, diferentes papéis, papeldes, copos plasticos,
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embalagens de produtos, pedagos de pano, etc, pode-se incluir materiais tipicos de
cada regido, pois além de acessiveis, exploram a regido onde moram.

E relevante que a crianga possa desenhar livremente sem intervencéo direta,
explorando véarios materiais: lapis preto, de cor, de cera, canetas, carvao, giz, penas,
gravetos etc., usando diferentes tamanhos e texturas.

O trabalho poderd sofrer interven¢des quando estas contribuirem para o
desenvolvimento do desenho da crianga, possibilitando, assim, que o aluno reflita sobre
0 seu proprio desenho e organize de maneira diferente os pontos, as linhas e o tracado
no espaco do papel.

No decorrer desta fase, a crianga deve ser capaz de:

e Interessar-se pelas proprias producdes, pelas de outras criancas e pelas
diversas obras artisticas (regionais, nacionais ou internacionais),
ampliando seu conhecimento de mundo e da cultura;

e Produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da pintura,
da modelagem, da colagem, da construcdo, desenvolvendo o gosto, 0
cuidado e o respeito pelo processo de producéo e criacao;

e Expressar-se e saber comunicar-se em Artes, mantendo atitude de busca
pessoal e/ou coletiva, articulando a percepc¢éo, a imaginagdo, a emocao,
a sensibilidade, e a reflexdo ao realizar e fruir producdes artisticas;

e Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados em Artes
(artes visuais, danca, musica, teatro) experimentando-os e conhecendo-
os de modo a utiliza-los nos trabalhos pessoais;

e Edificar relacdo de autoconfianca com a producéo artistica pessoal e o
conhecimento estético, respeitando a propria producdo e a dos colegas,
no percurso de criagdo que abriga multiplicidade de procedimentos e
solucdes.
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Além disso, saber guardar os materiais utilizados, organizar a sala, e organizar
documentos (suas préprias producdes), sdo acbes que podem ajudar cada crianca na

percepgao de seu processo evolutivo e do “avango” das etapas do trabalho.

3.4.6.3 Conteudos

e Explorar e manipular materiais (como lapis e pincéis de diferentes
texturas, brochas, carvao, carimbos), meios (como tinta, agua, areia, terra,
argila) e variados suportes graficos (como jornal, papel, papeldo, parede,
chéao, caixas, madeiras);

e Criar desenhos, pinturas, colagens e modelagens partindo de seu proprio
repertério e da utilizacdo dos elementos das Artes Visuais: ponto, linha,
forma, cor, volume, espaco, textura,;

e Explorar e aprofundar as possibilidades oferecidas pelos diversos
materiais, instrumentos e suportes necessarios para o fazer artisticos;

e Explorar os espacos bidimensionais e tridimensionais na realizacdo de
seus projetos artisticos;

e Organizar e cuidar dos materiais no espaco fisico da sala;

e Respeitar, cuidar e valorizar as producdes individuais e coletivas;

e Realizar a leitura de obras de arte partindo da observacéo, da narracao,
da descricéo e da interpretacdo de imagens e objetos;

e Conhecer a diversidade de producdes artisticas, como desenhos,
pinturas, esculturas, fotografias, colagens, ilustracdes, cinema;

e Apreciar as producdes individuais e coletivas;

e Observar os elementos constituintes da linguagem visual;
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e Apreciar as Artes Visuais e estabelecer correlagbes com experiéncias

pessoais.

3.4.6.4 Avaliacéao

A avaliacdo deve buscar entender o processo de cada crianca, a significacao
gue cada trabalho comporta, afastando julgamentos, como feio ou bonito, certo ou
errado, que utilizados dessa maneira em nada auxiliam no processo educativo.

A observacdo do grupo, além de constante, deve fazer parte de uma atitude
sistemética do educador dentro do seu espaco de trabalho. O registro dessas
observacdes e das percepcdes que surgem ao longo do processo, tanto em relacdo ao
grupo quanto ao percurso individual de cada crianga, fornece alguns parametros
valiosos que podem orientar o educador na escolha dos conteddos a serem
trabalhados. Podem também ajuda-lo a avaliar a adequacdo desses conteudos,
colaborando para um planejamento mais afinado com as necessidades do grupo de
criancas.

Sao consideradas como experiéncias prioritarias em Artes Visuais, para as
criancas nesta idade, a exploracdo de diferentes materiais e a possibilidade de
expressar-se por meio deles. Para isso, € necessario que essas criangcas tenham tido
oportunidade de desenhar, pintar, modelar, brincar com objetos de constru¢cdo em

diversas situacdes, utilizando os mais diferentes materiais.

4. EDUCACAO INCLUSIVA

Foi por volta dos anos 60 que o termo “necessidades educacionais especiais”

comecou a ser utilizado e persiste até hoje. Os alunos com necessidades educacionais
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especiais ndo sdo somente aqueles que possuem uma deficiéncia auditiva, visual,
fisica ou mental e sim, o termo estd relacionado a todos os alunos que apresentam
uma dificuldade de aprendizagem precisando assim de um apoio educacional.

O acesso ao CMEI (Centro Municipal de Educacao Infantil) hoje, além de uma
necessidade é um direito de toda e qualquer crianca, independente da classe, do
género, da cor ou do sexo.

O trabalho dos educadores dos CMElIs corresponde a assisténcia e a educacao,
oferecendo um atendimento comprometido com o desenvolvimento da criangca nos
aspectos fisico, emocional, cognitivo e social (LDB/1996), analisando cada crianca que
jamais poderiam ser desconsiderados tanto para 0 processo ensino-aprendizagem,
guanto, para o bem estar social.

A inclusdo “passa por uma mudanga no modo de vermos o outro, de agirmos
para que todos tenham seus direitos respeitados”(Mantoan, 2001), sdo as opinides e as
divergéncias que impulsionam as reflexdes que fazem o homem crescer e amadurecer
como pessoa, afinal, cada educando aprende e se relaciona com os demais de
maneira singular.

O papel da inclusdo esta além de aceitar as diferencas, e tem inicio numa
tomada de consciéncia por parte daquele que esta inicialmente mais proximo das
criangas: o educador. Independente da faixa etaria em que trabalha, precisa buscar
algum referencial que o faga compreender a inclusdo na sua complexidade, envolvendo
tanto o sentimento como também a postura da instituicdo e da familia frente a esta
guestao.

A educacao especial, tanto quanto a educacéao regular e educacéao inclusiva, tem
gue caminhar no sentido de garantir o seu papel no processo de transformacao da
sociedade, como reconhecendo a diversidade, valorizando , respeitando e garantindo a

Educagdo como um direito de “Todos” e uma Educacéo de qualidade para todos.
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5. TEMAS SOCIAIS CONTEMPORANEOS

Entende-se que Temas sédo assuntos abordados no CMEI que mobilizam e estao
presentes na vida das criancas, educadores e comunidade, quer digam respeito a sua
localidade ou a qualquer outra parte do planeta. Sado sociais porque representam as
necessidades sociais de sujeitos integrantes de uma sociedade e que se relacionam no
CMEI e fora dele. Sdo contemporaneos, porque dizem respeito ao momento historico
presente e refletem relacfes sociais vigentes.

Os Temas Sociais Contemporaneos devem ser entendidos como parte integrante
do curriculo do CMEI e ndo como conteddos que o atravessam ou 0 repassam de
forma assistematica ou eventual, descomprometidos com a qualidade de vida da
comunidade.

Também sao desenvolvidos nos CMEIs os “Projetos Sécio-Educativos”, com a
finalidade de propor uma educacdo comprometida com a cidadania e que se
fundamente nos principios da dignidade da nossa pessoa humana, da igualdade de
direitos, da participacéo e da co-responsabilidade pela vida social. Entre esses projetos
estao:

e Feira Multicultural
e Familia na Escola
e Consciéncia Negra
e Meio Ambiente

e Projeto Trilhas (Natura)
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5.1 PROJETOS

5.1.1 FEIRA MULTICULTURAL

A feira Multicultural, com um dia previsto em calendario escolar, acontece
geralmente em meados do 2° bimestre.

Essa feira tem como principal objetivo unir todos os trabalhos até entéo
realizados, os quais foram produzidos a partir do tema escolhido pelo corpo docente de
cada unidade escolar. Esses trabalhos ficam expostos em espacos determinado pela
SMEC, oportunizando a visita e explorando ndo somente pelas criangas, mas também
de toda a comunidade local, que participa de forma intensa e colaborativa.

Nesta feira, o principal destaque € a crianca, pois € neste momento neste
momento que se vé concretizado, parte de seu aprendizado e, é ela mesma, quem
explica e reproduz o conhecimento adquirido.

A feira abre espaco também para apresentacées como:

e Teatros;
e Dancas;
e Declamacoes;
e Cantos;
e Mostra de trabalhos;
e Recreacéo.
A realizacdo deste projeto vem para mostrar aos pequenos, que apesar do

tamanho, a responsabilidade que cada um tem € muito grande. As atividades

132



pedagdgicas devem levar a crianca a descobrir o prazer por observar, examinar e
explorar o mundo que a rodeia, de modo a favorecer o interesse e o entusiasmo por
formas originais de descobrir e de se relacionar com o mundo que a cerca. Numa
perspectiva integrada de desenvolvimento, devemos conduzir a crianga a respeitar
suas proprias criagdes, sejam elas artisticas ou intelectuais, bem como as de seus
colegas. A programacado de tais atividades precisa ser flexivel fomentando assim, a
participacdo ativa das criancas, o que, em si, ja € fator que favorece o desenvolvimento
da curiosidade, do planejamento e da negociagao respeitosa entre elas.

A crianga € a promessa de um mundo melhor, cabendo aos pais e educadores, o
desafio de ajuda-la em seu crescimento intelectual, tornando-o um adulto consciente e
responsavel.

E de fundamental importancia que a consciéncia cidada comece a ser trabalhada
desde a infancia, pois é nesta fase que a personalidade da crianca se define e 0 seu
processo de desenvolvimento estd mais aberto a influéncia da agédo educativa,

tornando-a futuro cidadao responsavel.

5.1.2 FAMILIA NA ESCOLA

Sao dias especiais realizados com os pais e familiares para compartilhar
experiéncias, troca de informacéo e oferecer orientacdo para melhor participacdo junto
com o educando no CMEI.

A familia e a escola formam uma equipe. E fundamental que ambas sigam os
mesmos principios e critérios, na mesma direcdo em relacdo aos objetivos que
desejam atingir. O ideal € que familia e escola tracem as mesmas metas, propiciando
ao aluno uma seguranca na aprendizagem de forma que venha criar cidadéos criticos

capazes de enfrentar situacdes que surgem na sociedade.
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A programacao desenvolvida neste projeto, conta com reunides, oferecer
palestras, videos educativos, dinAmica em grupo e participagédo dos pais no trabalho do
educando em sala de aula.

O projeto Familia na Escola é de suma importancia, ja que se constitui em um
excelente apoio para a familia.A funcéo da escola é primordial para ajudar a familia ou
para compensar caréncias. Nao é uma tarefa facil pelas préoprias dificuldades que a
familia vive, mas é necessario que se esteja consciente da importancia deste esforco e
dos resultados positivos que puderam alcancar com as criangas, e com a comunidade.

Na prética, este projeto podera ajudar na aprendizagem, desmotivacao,
comportamento inadequado na sala de aula. Para os pais, este encontro € lugar de
apoio, incentivo e crescimento. Para os filhos, representa a unido entre a familia, a
escola e a comunidade, todos interessadas na sua formagcdo e no seu
desenvolvimento.

Se a educacéo brasileira trabalhar nesta direcdo dara um passo importante para
reduzir os indices de repeténcia e evasdo escolar, além de ajudar na consolidacéo dos

lagos familiares.

5.1.3 CONSCIENCIA NEGRA

No més de novembro, a proposta da Educacéo Infantil é trabalhar através de
projetos a Consciéncia negra. Uma homenagem a Zumbi, dltimo lider de Palmares,
morto 20 de novembro de 1695, mas reconhecido ha poucos anos.

O presente projeto traduz a necessidade de carater social e politico da escola de
desenvolver nas criancas, desde cedo, uma consciéncia critica que possibilite acdes e

atitudes positivas.
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Responséavel pelo processo de socializacdo, o CMEI estabelece relacbes entre
criancas brancas e negras, possibilitando a convivéncia com diferentes racas e géneros
e a construgdo da identidade. E importante trazer as familias para o CMEI porque a
escola ndo € um espaco fechado. Para a educacéo infantil, € complicado abordar o
preconceito e a desigualdade social porque diferengas de cor sdo muito bem recebidas
pela crianga. Por isso, dentro do Projeto Consciéncia negra, estamos trabalhando com

as criancas de forma ladica, através de atividades, historias, teatros, jogos, etc.

5.1.4 MEIO AMBIENTE

A Educacéo Infantil, vista como principal sistema de influéncias educativas, deve
organizar-se de modo sistematico em torno de objetivos especificos e ter como
referéncia de acdo, o conhecimento cientifico produzido e disponivel sobre um assunto
tdo importante no atual momento, que € a Educacdo Ambiental.

As atividades pedagdgicas devem levar a crianca a descobrir o prazer por
observar, examinar e explorar o mundo que a rodeia. A programacao de tais atividades
precisa ser flexivel fomentando assim, a participacdo ativa das criancas, o que, em si,
ja é fator que favorece o desenvolvimento da curiosidade, do planejamento e da
negociagao respeitosa entre elas.

O projeto reciclagem tem como objetivo conscientizar a crianca e sua familia no
processo de selecionar e reciclar o lixo, visando a preservacao do meio ambiente e o
interesse da crianca na construcao de brinquedos com sucatas.

Tendo em vista a agressdo do homem a natureza, que vem sendo noticiada a
cada dia através dos meios de comunicacéo, houve a preocupacéo dos educadores em
estimular a pratica de coleta seletiva, ressaltando a importancia da reciclagem para a

melhoria de vida, limpeza das cidades e até mesmo a possibilidade de gerar renda a
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populacdo. A educacdo nao se restringe a divulgacao de informagdes e sim, conhecer
e intervir na realidade de sua localidade, de forma a atitudes em relacdo a saude do

planeta e de todos 0s seres Vvivos.

5.1.5 PROJETO TRILHAS

Parceria: Natura

O projeto Trilhas € uma iniciativa que envolve um conjunto de materiais
elaborados para instrumentalizar e apoiar o trabalho docente no campo da leitura,
escrita e oralidade, com criangas de 04 a 06 anos, com o0 objetivo de inseri-las em um
universo letrado. Apoiar o professor nesta responsabilidade é um caminho para a
contribuicdo de uma escola de qualidade.

Visa criar oportunidades para que crian¢as da pré-escola tenham maior acesso a
literatura infantil e, consequientemente, a cultura escrita.

A elaboracdo do Projeto Trilhas foi baseada em estudos que indicam que a
leitura é mundialmente reconhecida como determinante para a evolucdo da
aprendizagem escolar e também para além da escola.

A educacao, assim como outras areas do conhecimento, vive um momento em
gue se impdem para seus profissionais novos desafios e maior responsabilidade sobre
suas acoes.

A formacéo de leitores de ser uma das prioridades da area de educacéo e,
assim, precisa ter a atencéo de todos.

Para aprender, é preciso ter acesso a saberes basicos, mas que levem para
além de um conhecimento mecanico. Isso se faz permitindo que, desde muito cedo e

de acordo com suas possibilidades, as criangas, possam ler, escrever e conviver com
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livros, experimentando, de diversas formas, os modos de pensar por escrito e sobre o
escrito. Para isso, é preciso entender que elas sdo capazes de produzir e aprender
desde muito cedo.

A alfabetizacdo é um processo que comeca bem antes da instrucao formal e ndo
deve ser confundida com a escolarizacdo precoce. As criangas quando em contato
sistematico com livros e diferentes textos, descobrem muitas informacdes sobre a
linguagem escrita.

O que pode fazer a diferenca € o professor atuar no espaco da sala, criando
condi¢cbes para influir sobre as fontes de informacdo que serdo disponibilizadas e
propiciando situacdes problema que convidem as criancas a dar respostas a partir do
gue recebem.

E assim que se avanca, se aprende e se estabelece um vinculo saudavel e
estimulante com os livros e com o conhecimento. O objetivo nessa fase da
escolaridade ndo é acertar, mas perder o medo de errar e ganhar coragem para

arriscar, perguntar e entender.

6. FORMACAO CONTINUADA

Na formacdo do educador, esta a necessidade de aliar a teoria a préatica, uma
vez que a maioria dos cursos de formacdo e de capacitacdo estdo distanciadas da
realidade (excessivamente “tedricos”), ou privilegiam treinamentos praticos, sem
qualquer embasamento tedrico, que seria fundamental a formagdo de um bom

educador.

Com relacédo a Educacao Infantil, pode-se dizer que a LDB provocou um grande

desafio para as instituicdes formadoras, mais especificamente, para as universidades,
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no que diz respeito a criacdo e reestruturacdo dos cursos de magistério possibilitando
formar um profissional que dé conta das fun¢gbes de educar e cuidar, aliando sempre
teoria a pratica, levando em consideracdo a diversidade da populacdo atendida, sem
perder de vista as especificidades de cada individuo. Acrescente-se, ainda, a exigéncia
legal de que os professores da Educacdo Infantil deverdo ser formados em nivel
superior, obrigando a Unido, os Estados e os Municipios a voltarem suas ac¢fes para o

cumprimento desse preceito legal.

A cada ano, o projeto de capacitacao profissional dos professores e educadores
da Educacdo Infantil, € estruturado de forma diferenciada. Assim, s@o oferecidos
cursos de aperfeicoamento, palestras com temas relevantes e motivacionais,

semindrios, e oficinas pedagdgicas.

Cabe a Equipe Pedagodgica, organizar e acompanhar todo o Programa de
Capacitacdo Profissional desenvolvida no municipio, bem como a Secretaria da
Educacdo emitir certificados de participacdo, contendo carga horéria, frequéncia e
aproveitamento, que posteriormente serdo utilizados para o avango no Plano de
Cargos e Carreira. Dai o papel fundamental de uma formacao continuada, que venha
possibilitar, por parte dos educadores e profissionais que atuam junto a crian¢a, uma
reflexdo constante sobre as suas crengas e 0s seus valores, bem como sobre a sua
pratica educativa a luz das varias abordagens tedricas acerca da crianca, seu

desenvolvimento e educagao.

A melhoria da qualidade da Educacdo Infantil passa, principalmente, pela
valorizac&o do papel do professor e da possibilidade que este encontra na construcéo
de seus conhecimentos, seja através de uma formacéo inicial de qualidade e de uma
formacédo continuada, na qual tera acesso, de forma critica, a proposta pedagodgica

para a area. Ao educador cabe o direito e a necessidade de ter acesso ao
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conhecimento produzido nas universidades e nos centros de pesquisa, uma vez que
ele, educador, da mesma forma que a crianca, € um sujeito ativo e participante direto

de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O professor de saber em que consiste a
educacao para se tornar educador, ou
seja, o educador necessita dominar os

saberes implicados na acdo de educar.
(Saviani,1996)
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